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Abstract 

The objective of the current research is determined by the effectiveness of an electronic 

program based on the (simulation) strategy in the cognitive preference of students in the fourth 

grade scientific in physics. In order to achieve the objective of the research, the null hypothesis was 

formulated (there is no statistically significant difference at the level of significance (0.05) And the 

average scores of the control group students who studied the traditional method in testing their four 

cognitive preference patterns: recovery, supplementation, principles, application). The study was 

limited to fourth grade scientific students in preparatory and secondary schools in the city center of 

Diwaniyah. The researcher used experimental design of the research community composed of 

students of the fourth grade scientific. Randomly selected (Al Diwaniyah for Boys) preparatory to 

represent the sample of the study, with (68) students Divided into two experimental and control 

groups, the equivalence of the two groups was verified by several variables. The researcher built the 

research tool, which was a test of cognitive preference, consisting of (22) paragraphs. The 

researcher built an electronic program based on the strategy of simulation. The experiment was 

applied in the first semester. The beginning of the actual teaching on Sunday (7/10/2018) to the end 

of semester on Thursday (3/1/2019)The results showed that there was a statistically significant 

difference between the average scores of the experimental students who studied the physics subject 

using the electronic program and the scores of the students of the control group who studied the 

same material in the traditional method in cognitive preference test for the benefit of the 

experimental group and on the basis of that the researcher made a number of recommendations and 

proposals. 
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 :الممخص

قائػـ عمى اسػػػتراتيجية)المحاكاة( في التفضيؿ المعرفي لدل طلبب  تحدد ىدؼ البحث الحالي بمعرفة فاعمية برنامج الكتركني
دلالة إحصائية عند  لا يكجد فرؽ ذكالصؼ الرابع العممي في مادة الفيزياء كلتحقيؽ ىدؼ البحث تـ صياغة الفرضية الصفرية )

كمتكسط درجات  ( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستعماؿ البرنامج الكتركني0.05مستكل الدلالة )
:الاسترجاع، تكممة أنماطو التفضيؿ المعرفي الأربعةطلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية في أختبار 

(. كقد اقتصر البحث الحالي عمى طلبب الصؼ الرابع العممي في المدارس الاعدادية كالثانكية في مبادئ، التطبيؽالمعمكمات، ال
مركز مدينة الديكانية استعمؿ الباحث التصميـ التجريبي لمجتمع البحث مككف مف طلبب الصؼ الرابع العممي إذ تـ اختيار 

( طالبان مكزعيف عمى مجمكعتيف تجريبية 68ثيؿ عينة البحث إذ بمغ عدد الطلبب )اعدادية )الديكانية لمبنيف( بصكرة عشكائية لتم
كضابطة، تـ التحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف بعدة متغيرات. بنى الباحث أداة البحث التي تمثمت باختبار لمتفضيؿ المعرفي مككف 

ة(.تـ تطبيؽ التجربة في الفصؿ الدراسي الأكؿ إذ كانت ( فقرة كبنى الباحث برنامج الكتركني قائما عمى استراتيجية)المحاكا22مف )

mailto:gassangassan65@yahoo.com


 0202يجهخ كهُخ انززثُخ الاطبطُخ نهؼهىو انززثىَخ والاَظبَُخ        دشَزاٌ                  74انؼذد 

807 

 

( كتـ معالجة 3/1/2019( كنياية التدريس الفعمي يكـ الخميس المكافؽ )7/10/2018بداية التدريس الفعمي يكـ الأحد المكافؽ )
إحصائية بيف متكسطي درجات  ( لعينتيف مستقمتيف كأظيرت النتائج كجكد فرؽ ذك دلالةt-testالبيانات إحصائيا باستخداـ اختبار )

طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا مادة الفيزياء باستعماؿ البرنامج الكتركني كدرجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسػكا 
دا مف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في اختبار التفضيؿ المعرفي كلصالح المجمكعة التجريبية كعمى أساس ذلؾ قدـ الباحث عد

 التكصيات ك المقترحات.
 برنامج الكتركني، استراتيجية المحاكاة، التفضيؿ المعرفي الكممات المفتاحية:

 الفصل الأول...................................... التعريف بالبحث 
 :مشكـمة البحثأولا: 

المعاصرة في كافة المجالات، كمف اىـ ىذه يعد التقدـ العممي كالتكنكلكجي سمة أساسية مف السمات التي لازمت الحياة 
المجالات ىك التعميـ إذ لا يمكف مكاكبة ىذا التقدـ دكف تطكير مجاؿ التعميـ كذلؾ بالاعتماد عمى الاتجاىات، الحديثة في تدريس 

مف الاتجاىات الحديثة العمكـ للبرتقاء بمستكل كنكعية مخرجات النظاـ التعميمي إذ يعتبر تكظيؼ الحاسكب في العممية التعميمية، 
 في تدريس العمكـ لما لو مف دكر، فاعؿ في تعمـ كتعميـ الطلبب، منيا زيػادة القػدرة عمى اكتػشاؼ المفاىػيـ كفيميػا كزيػادة الدافعية

مكػانية الربػط بيف المػادة النػظرية كالتػطبيؽ المػادم المحسػكس  .نػحك التػعمـ كا 
ػمي غير ذلؾ فلب تزاؿ الإصلبحات التعميمية كانتػياج السػبؿ الكػفيمة بتطػكير العممػية التعػميمية لكػف الملبحظ مف كاقػعنا التعمي

 كممارسػاتيا ضعػيفة لا ترتػقي إلى إعػداد طلبب اليكـ إلى الػغد كما أف الاسػتجابة لمتغيرات السريعة الحادثػة في مجاؿ التػكنكلكجيا
منيا تطػبيقات الحاسػكب في التعمػيـ، تكػاد تػككف معدكمػة في مدارسػنا، كىذا ما لمػسو كعممية، تكظػيفيا في عممية التدريػس ك 

الباحث، مف خػلبؿ عمػمو في التدريس كلسػنكات عدة باف ىنػاؾ ضػعؼ في المستكل العاـ، لمطػلبب في مادة الفػيزياء، كعزل ذلؾ 
داـ الدركس التطػبيقية إذ مف الصػعب عمى مدارسػنا تنػفيذ بعض الميػارات إلى اسػتخداـ طرائػؽ التدريػس التقميدية المػتبعة كالى انػع

عتمػاد كالمفاىػيـ الكاردة في كتػاب الفػيزياء عمى ارض الكاقػع، بسػبب قػمة أك انػعداـ المػختبرات كالأجػيزة كالإمػكانات الماديػة، أم الا
تػدني مسػتكل الطػلبب، كىذا ما تكصمػت اليو العػديد مف الدراسػات كمنيا  الكمي عمى تػقديـ المػعمكمات نظػريا الأمػر الذم أدل إلى

ككػذلؾ كجػد الباحث مف خػلبؿ لػقاءاتو مع الطػلبب عػدـ قػدرتيـ عمى إدراؾ طػبيعة، العػلبقة المتػبادلة ، (2014)المعمرم،  دراسة
ػدـ، الرغػبة في إكمػاؿ الدراسػة مسػتقبلب، بتػخصص الفيزيػاء مما بػيف كؿ مف العػمـ كالتكػنكلكجيا كأثػرىما في المجػتمع، فػضلب عف ع

لديػيـ نػحك مػادة الفيػزياء. كانعطافان لما سبؽ لابد مف إحداث تغيير في الآليات التي تتناكؿ المنيج أدل إلى تػكلد اتػجاه سػمبي، 
كفقا بػرامج تعميمية كمنيا البػرامج الكتركنية كاستخداـ  كبالذات في عرض المحتكل التعميمي كطرائؽ التدريػس، إذ إف تقديـ المحتكل

استراتيجيات، تدريسية حديثة كمنيا )المحاكاة( ستنقؿ المتعمـ، مف دكر المتمقي السمبي لممادة الدراسية إلى دكر المتفاعؿ معيا مما 
رىا عند إجراء الامتحانات إلى معمـ سيتغير دكر المدرس مف ناقؿ المعمكمات بصيغة جامدة، إلى الطلبب لغرض حفظيا كاستظيا

متفاعؿ في بيئة تعميـ تتيح لممتعمـ، متابعة تعممو خطكة بخطكة كمسؤكلا عف تكفير الأنشػطة كالمكاقؼ البسػيػطة، الأقرب إلى الكاقع 
جمكعة مف مدرسي كذلؾ مف خلبؿ، حكسػػبة المادة الدراسػية. كمف اجؿ الكقكؼ عمى إمكانية ذلؾ قاـ الباحث بتكجيو استبانة لم

مكانية، استعماؿ برنامج الكتركني قائـ عمى  مادة الفيزياء لممرحمة الاعدادية للبستفادة مف آرائيـ كخبراتيـ عف مدل أىمية كا 
استراتيجية، )المحاكاة( في تدريس الطلبب مادة الفيزياء، فكانت إجابات أغمبية المدرسيف، بأىمية ذلؾ مع إشارتيـ إلى كجكد 

كبات منيا عدـ إتقاف الطلبب استعماؿ الحاسكب كتطبيقاتو. كتأسيسان عمى ذلؾ، كفي ضكء خبرة الباحث في مجاؿ بعض، الصع
البرمجة كجد ضركرة إعداد برنامج تعميمي الكتركني، كفؽ استراتيجية )المحاكاة( التي لـ تختبر مف، قبؿ )حسب عمـ الباحث( 

دل طلبب الصؼ الرابع العممي، عميو فاف مشكمة، البحث الحالي تتحدد بالإجابة لمعرفة فاعمية البرنامج في التفضيؿ المعرفي ل
 عف السؤاؿ الاتي:
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} ما فاعمية برنامج إلكتروني قائم عمى استراتيجية )المحاكاة( في التفضيل المعرفي لدى طلاب الصف الرابع العممي في 
 مادة الفيزياء { ؟ 

 أىمية البحث  ثانيا:
، كما أف تػقدـ الأمـ لقد ادركت معظـ المج تمعات أف الإنسػاف ىك العنصر الأسػاس في التقػدـ الذم يشػيده العالـ اليػكـ

كرقيػيا يعتمد عمى نكعػية العنصر البشػرم كليس عمى عدده فحسػب كعميو لجػأت الأمـ كميا إلى التربيػة في بنػاء إنسػانيا لما ليا مف 
بشػرية المؤىػمة لمجػابية التطػكرات الحاصػمة في كافة جكانب الحياة كالقادرة عمى التػكيؼ دكر كبير كفاعؿ في عممية إعداد القكل ال

مع متغيرات العصػر كبيذا أصبػحت التربػية عممػية مقصػكدة ىادفػة ذات تخػطيط عمػمي منظػـ في، أعمى أشػكالو كمسػتكياتو في، 
جكىػر العمػمية التعمػيمية كمحػتكاىا كىدفيا كأساس مدخػلبتيا كنػتاج مخرجػاتيا المؤسػسات التعمػيمية كالتربػكية، كأصبح المتعمـ يمػثؿ 

(. إف النظرة الحديثػة لمتربيػة تتػمثؿ في أنػيا عمػمية، تيػدؼ إلى تكفػير البيئػة المناسبة التي تسػاعد عمى تشػكيؿ 21: 2000)عدس، 
الصفػات الاجتمػاعية مف خلبؿ النمك المتكازف جسػمينا كعقػمينا، كنفػسينا عمى الشػخصية الإنسػانية لأبناء المجػتمع كتمػكنيـ مف إكساب 

( كتسػيـ التربية في ذلؾ بما ليا مف كسػائؿ لبناء الإنساف فتػمكنو مف 19: 2007كفؽ الاطار الأيديكلكجي، لممػجتمع )الحيمة، 
ميا الفػعالة في، ىذا المجاؿ التعمػيـ كما يتصػؿ بو مف عناصػر مكاجية العػقبات التي تقؼ بينو كبيف ما يريد الكصػكؿ إليو كمف كسػائ

حيث تمثػؿ طػرائػػؽ التػػدريػس احد العناصػػر الأسػاسية التي تػؤكد عمػييا . (19: 2008كمنيا طرائػؽ التدريػس كاسػتراتيجياتو )عطية، 
قػػيػؽ الأىػداؼ التػربػػكيػػة كتحكيؿ أىػػػداؼ المػنيػػج إلى المػفاىػػػيػػـ النظػريات التربػكية الػػحديػػثػة، كذلؾ لما ليا مف دكر كػبػيػر في تحػػ
 (. Caseau & Norman,1997: 5كالاتػجاىػػػات كالػػمػيػػػكؿ الػػتػػي تػػػػتػػػػطػمع، اليػػيا المؤسػػػػسة التعػػميمية )

لمادة إلى أداء تػربكم تعميمي اجػتماعي يسػيـ في نمك إف الاىػتماـ بطرائػؽ التدريػس يػؤدم إلى فعاليتػيا في تػرجمة محتكل ا
(. كيػؤكد المػػتخػػػصػػصػػكف فػػي التػػػربػػيػػة العػػػمػػمية 7: 1997شػخصية المػتعمميف، كتطػكير ميػاراتيـ الفكػرية كالاجػتماعية )الخكالدة، 
نما ىك عمػمية  عمى أف تدريػس، العػمكـ بكجػو عػاـ كتدريػس الفيػزياء بشػكؿ خاص ليػس مػجرد، نػقؿ المعػرفة العػممية إلى المتعمـ كا 

كيضيؼ )عبد (. 133: 2004تعػنى بنمك الفرد المتعمـ )عقػميان ككجدانيان كمياريان( كبتكامؿ شػخصيتو مف جكانبػيا المختمفة )زيتكف، 
عادة النػظر في، تدريػس الفيػزياء لمػكاكبة ( بأنو ينبػغي عمى الميػتميف كالمتخصصيف في الفػيزياء كتدريسػيا إ2000السلبـ، 

التطكرات كالمستجدات العممية، في مجاؿ عمـ الفيػزياء كالتي بدأت في القرف العشريف كيقكؿ أيضان مف الضركرم أف يقكـ مدرس 
لبب بالبيئة المحػيطة الفيػزياء بكضع خطة دقيػقة لمدرس تسػيـ في نمك عػممية الابتكار كتحسػيف ميارات، التفكير كزيادة كعي الط

-86: 2000بحػيث يؤدم ىذا الكعي إلى مكاجػية مشكلبت الكاقع كحميا ابتػكاريان كتحسػيف صكرة الذات لممػتعمميف )عبد السلبـ، 
(، كاصبػح مػف الضػركرم أف يػككف محػتكل مناىػج الفػيزياء متلبئـ مع حاجػات المتعمميف، كخػدمة متػطمبات التنػمية في، 105
كما إف ظػيكر (. 1998:10جػتمع مف جػية كمػسايرة التػقدـ العمػمي كالتػقني كالمػشكلبت الناتػجة عػنو مف جػية أخػرل )بشير، الم

خصية كالأقراص مفاىػػيػػـ كأدكات تػػكػنػكلػػكجػػيػػة جػػديػػدة في الػػتػعػػمػػيـ كالعمؿ كمختمؼ مجالات الحياة مثؿ: الأنػترنت، كالحاسػبات الشػ
كماتية المدمجة كالتػعميـ الالكػتركني، كالجامعػات الافتراضػية كالحػككمات الإلكػتركنية كالتػجارة، الإلػكتركنية كغيرىا، فضلبن عف المعػم

منيا تغػيير آلػيات التعامؿ، مع المػعرفة كانػدثار ميف كتخصػصات قديمة ، كاف ليا نتائػجيا التي أحػدثت تغػييرات ميمة في العالـ
شكء، ميف كتخصػصات دقيقة جػديدة، كظيكر آلػيات جديدة لمتػعميـ كالتػدريب يصعب التعامؿ معيا إلا عمى الذيف يممككف كن

المعارؼ، كالمػيارات كالقيـ التي تمػكنيـ مف اسػتيعاب، ىذا الجديد كالمسػتحدث كالتكيؼ معو كاسػتثماره كالاسػتمرار في التنػمية 
سػيسػا عمى ذلػؾ يػنػبػغي تضػػميػف المػنيػج التػعػمػيػػمي بالػمػسػتػحػػدثات الػعػػمػمػية، كالػتػقػنػيػات التي تػعػػد كتأ( 2009:3)حساف كمجاىد، 

خرل تنػشئة أجػياؿ أتػطػػػبػػيػػقػات لمػعػػمـ كتػأخػذ حػيػزان في التػعمػيػػـ كتػػنػػشػػئػة الأجػياؿ التي سكؼ تككف في المػسػػتػقػبػؿ مسػػؤكلػة عف 
( بأف النظرية البنائية تؤكد أف محتكل التعمـ يككف في صكرة مياـ أك 2010كيرل )محمد، (، 284-2009:283)العزاكم، 

مشكلبت حقيقية ذات صمة بكاقع الطمبة كحياتيـ، كالأىداؼ التعميمية تصاغ في صكرة أىداؼ عامة تحدد بصكرة إجرائية عف 
طمبة بحيث تتضمف ىدفان عامان يسعى جميع الطمبة لتحقيقو فضلبن عف أغراض ذاتية أك طريؽ التفاكض الاجتماعي بيف المعمـ كال
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فاف لمبنائية ارتباطات عديدة تعد بمنزلة خارطة  كذلؾ(.2010:158شخصية تخص كؿ متعمـ أك عدة طمبة عمى حدة )محمد، 
ـ الفعاؿ، كمف ىنا تعددت الاستراتيجيات كالطرائؽ كالنماذج طريؽ تبيف المعايير لمتعمـ كالتعميـ البنائي إذ قدمت أفكاران كمعايير لمتعمي

التعمـ، فدكر  في لمطمبة الإيجابية المشاركة نتيجة المعمـ دكر في البنائية تغيرا كأحدثتالتي تنطمؽ مف فكر البنائية كمعاييرىا، 
 يتحدث فييا صغيرة مجمكعات ييا داخؿف العمؿ يتـ آمنة بيئة خمؽ طريؽ عف لمتعمـ الاجتماعي أىمية البعد عمى يركز المعمـ

 فالمعرفة، الأخرل العمؿ مجمكعات أك مع، الحقيقية الميمات تنبؤاتيـ، كيناقشكف كيفسركف بعض، كيقارنكفمع  بعضيـ المتعممكف
الممارسة،  طريؽ كالإدراؾ العقمي الإيجابي البناء نتيجة كتحدث، بناء لمكاقع كلكنيا المتعمـ خارج تكجد أف يمكف لا ظؿ البنائية في
(. كيعتبر التدريس باستخداـ ٠ََ2:٩الجندم، )جديدة  أفكار تككيف مف الأفكار بدلان  بيف حدكث تكازف كعلبقات تفترض كما

ػثؿ تفاعػلبن نػشطان إيجابػيا متػبادلان بػيف المتػعمـ كالبرامج التػعميمية المختمفة، مالحاسكب، مف المستحدثات التعميمية الميمة، حيث يخمؽ 
لاف بػرامج المحاكاة يمكف أف تستخدـ بشكؿ منفصؿ أك بػرامج المػحاكاة كحػؿ المػشكلبت، كحػرية التعػامؿ مع المحػتكل التػعميمي 

بالارتباط مع البػرامج التقميدية لمدراسة كفي بػرامج المحاكاة تقدـ، المعمكمات عف طريؽ الحاسكب عمى شكؿ نص أك صكر أك 
(، Stresbel,1998:297)ركة، كما تقدـ مجمكعة مف الأسئمة إلى الطلبب عف طريؽ الحاسكب أيضان فيديكىات أك صكر متح

 المػختمفة كتركز لتدريس المكضػكعات الدراسػية كالميارات صممت خصػيصان  كقد الدراسػية الفصػكؿ كتسػتخدـ ىذه البػرامج داخؿ
ىذا النػكع مف  مصػممك التػعمـ، حػيث يركػز عممػية لتػغذية الراجػعة لدعػـبا تعػزيز التػعمـ، كالاستػعانة عمى، عمػمية بشػكؿ أساسي
كمف اجؿ إيجاد بيئة تفاعمية . (2005:3)عفانة كآخركف، فاعػمة كمؤثػرة  كجػعميا في تحسػيف عمػمية التعػمـ دكرىا البػرامج، عمى

كتبة مف، البرامجيات التي تضـ مجمكعة مف تجارب، نشيطة، تستخدـ البرامج الإلكتركنية القائمة عمى المحاكاة كالتي تعد م
المحاكاة التفاعمية التي تغطي معظـ مكضكعات مناىج الفيزياء، الحديثة كما تسيؿ الفيـ بجعؿ الأشياء مرئية فضلبن عف ككنيا 

ا، فالمتعمـ يرل بشكؿ بصرم تفاعمية، فالمتعمـ يمتمؾ الحرية الػكاممة بالتحكـ في، المككنات بما تقتضيو الحاجة لتحقيؽ الغرض مني
ما يحدث مف تأثير مباشر لمككنات المكقؼ التعميمي كمف خلبؿ تنفيذ المحاكاة يتمكف المتعمـ مف تطكير قدراتو كمياراتو الإدراكية 

 ,William& Edwardإذ تػسمح لو بالملبحظة العممية الدقيقة كاستخداـ العمميات المعرفية كالإدراكية في الاستنتاج كتسجيميا )
(. كتعتػمد اسػتراتيجية المػحاكاة عمى كضػع المػتعمـ في مكقػؼ افتراضػي شبػيو بالػمكاقؼ الحػقيقية التي قد يػتعرض ليا 1988:23

ػع لكاقفيػما بعػد، كيػطمب منو التػصرؼ إزاءه كػما لككػاف مكقػفا حقيػقيا، كىنا يػتمقى المتػعمـ التػغذية الراجػعة مف المكقػؼ ذاتػو في ا
كالمػحاكاة نػظاـ يتضػمف مجمػكعة مثػيرات )نصكص مكػتكبة، نصكص منطػكقة صكر ثابتػة كمتحػركة رسكـ خػطية رسكـ متػحركة، 
مؤثػرات صكتيػة( متػكاممة كمػتفاعمة مع بعضيا كتعػمؿ في نسػؽ كاحد يسػتيدؼ تزكيد المػػتعمميف بمجػمكعة مػف المػعمكمات 

(. كيرل 2011:360خػلبؿ تػقميد مكقػؼ حػقيقي أك تبسػيط لما يمػكف أف يػحدث في الكاقػع )عمي، كالمػيارات كالاتػجاىات مف 
الباحث إف اعتماد الحاسكب بمختمؼ تطبيقاتو كالتي منيا )المحاكاة( ككسيمة مساعدة في التدريػس مف الجكانب الميمة في مجاؿ 

بيعية كالتجارب الفيزيائية التي يصعب تحقيقيا عمميان داخؿ المختبر تدريس الفيزياء حيث يتمكف الطالب مف محاكاة الظكاىر الط
ذلؾ نتيجةن لخطكرتيا أك لارتفاع تكمفتيا المادية أك لحاجتيا إلى أشخاص مؤىميف لتنفيذىا كبالتالي قد يؤدم إلى زيادة في التفضيؿ 

لممتعمـ حيػث يرمي إلى إكػساب الطالب المػعرفة العمػمية المعرفي. أف تدريػس الفيزياء يػحتؿ مكانػة رفػيعة في البرنامػج الدراسػي 
ؽ كتنمػية التػفكير العممي كتنميػة الاتجاىػات كالمػيكؿ العمػمية كما يسػعى إلى تكػكيف مػيارات عمػمية مناسػبة لدل المتعمـ عف طريػػ

 يػفػيمكف لا المخػتػمػفة المػراحػؿ في المتعمميف أف ػيػفكتب(. 17: 2005قيامػو بالنشػػاطات العمػميػة كالتػجػػارب المختبػػرية )زيتكف، 
نما يحفػظكنيا مف دكف ربػطيا بمكاقػؼ أخرل، كبذا المفػاىػيػـ مػعػمػمػيػيػـ مما ك  سػمبية نحك العمـ اتجػاىات لديػيـ يصبح الػفيػزيػائػيػة، كا 

، كلا مع قضػايا المػجتمع  بيعة العمـ كالتػكػنكلكجيا كتػفاعميما معا، كالتػكامؿط يتػعممكف عف يجػعػؿ دافػعػيػتػيػـ ضػعػيػفػة لػتعػمـ العػمػكـ
 كمشػكلبتو كالسػبب يكػمف في شػيكع اعػتماد أسػاليب تقميدية

انطلبقا مػف احػد أىػداؼ تدريس الفيزياء (. 123: 2001زيتكف، )غير مؤكدة لممفاىيـ العممية في تدريػس الػفيزياء 
أكسػاب المتعمـ الثػقافة العمػمية، كربػطو بالػعالـ الػذم يعػيشو كبػكاقع بػيئتو كبػحياتو الػيكمية كاىتػماماتو ليػشعر الأسػاسػيػة المتمثمة ب
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عػمكـ في بقيػمة ما يػتعممو فتػزداد دافػعيتو كتػنمك ميػكلو كاتجػاىاتو العػممية بؿ إف المػجنة الفيػدرالية المسػؤكلة عػف تػطكير تدريػس ال
ات المتػحدة الأمريػكية، حػددت اليػدؼ مف تدريػس الػعمكـ في جػممة كاحدة إعػداد المػكاطف المػثقؼ عػمميان.)عبد السلبـ، الكلايػ

( أف أىداؼ التعميـ لابد أف تتضمف تغيير الخط المعرفي لممتعمـ مف خلبؿ ما 2009كيذكر)أبك جادك، (. 2006:266-267
(.كمف ىنا جاء تأكيد الدراسات 37: 2009)أبك جادك،  بالتفضيؿ المعرفي لمفرد. يعطي مف معارؼ كمعمكمات كىذا ما يعرؼ

التربكية عمى أىمية استخداـ اختبارات التفضيؿ المعرفي لتحديد الأسمكب أك النمط الذم يكاجو بو المتعمـ كالمعمكمات العممية، كاف 
إضافة إلى الاختبارات التحصيمية، كما أف ىذه الاختبارات تحديد النمط المعرفي يعد مؤشرا لقياس الأداء في المجاؿ المعرفي 
 تساعد في تحديد الاستراتيجية التدريسية الملبئمة لخصائص المتعمميف.

( إف نمط التفضيؿ المعرفي لدل المتعمـ لو أثر ميـ في دراسة المكاد 2001( نقلبن عف )مجيد، (Rowell,1976كيؤكد 
(. كيعتبر التفضيؿ المعرفي مفتاحا كمؤشرا 13: 2001كير البيئة المعرفية لممتعمـ )مجيد، الدراسية المختمفة فيك يعمؿ عمى تط

لطريقة التدريس، كالجك التعميمي الذم سيييئو المدرس في غرفة الصؼ كيساعد في تنظيـ المكاقؼ التعميمية المناسبة، كعميو فأف 
لطمبة تصبح ضركرة ممحة مف اجؿ مساعدتيـ عمى اختيار دراسة التفضيلبت المعرفية كتحديد نمطيا كدرجة شيكعيا لدل ا

الأساليب التدريسية الناجحة في عممية التدريس كتحديد الطرائؽ كأساليب التقكيـ بما يناسب كنمط التفضيؿ المعرفي لطمبتيـ، كما 
مكانية ت غيرىا نحك الأفضؿ )قطامي، أف الكشؼ عف أنماط التفضيؿ يساعد في عممية تقكيـ الطمبة لأنفسيـ كفقا لتفضيلبتيـ كا 

(. كيرل الباحث أف ىناؾ اىتماما خاصا بمكضكع التفضيؿ المعرفي في السنكات الأخيرة ك خاصة بعد التقدـ الذم 217: 2005
أظيره عمـ النفس المعرفي في مجاؿ معالجة المعمكمات، إذ ليس مف الميـ أف يحدد المتعمـ صحة معمكماتو مف خطئيا كلكف مف 

يحدد الكيفية التي يفضميا في التعامؿ مع ىذه المعمكمات كالتي حددت بأربعة أنماط ىي )نمط الاسترجاع، كنمط تكممة  الأفضؿ أف
 المعمكمات، كنمط المبادئ، كنمط التطبيقات( كىذا الاىتماـ يتضح مف خلبؿ العديد مف الدراسات التي تناكلت التفضيؿ المعرفي. 

لممتعمـ ضركرة اختيار أفضؿ الطرائؽ المناسبة لإدراكيـ المعرفي كعمى المتعمـ أف ينظـ إذ يتطمب تحديد التفضيؿ المعرفي 
المعمكمات كيفسرىا عف طريؽ المعالجة المعرفية مستفيدا مف خبراتو السابقة التي تمكنو مف إنتاج تمثيلبت معرفية تحدد أنماط 

ىك منػح  العػراؽ في التربػكية العػممية أىػداؼ بيػف كمػف ىػذا (.8: 2009معرفتو حياؿ المكاقؼ التي يكاجييا )الزغكؿ كالزغكؿ، 
 الكاحػد الػقرف في الطػمبة لمكاجيػة الػعديد مف التػحديات فضػلب عف عممػية إعداد، الحيػاة في أكسػع كمجػالات المتعمميف فرصػا

 الطػمبة كاستعداداتػيـ اتجػاىات المنػسجـ مع كالتخػصص عمى المػعرفة قائػـ في اقتػصاد العمػؿ بثػقة عمى كالعػشريف ليكػكنكا قادريػف
 (.1: 2014)كزارة التربية، 

 كفي ضكء ما تقدـ تتجمى أىمية البحث بما يأتي:
مع متغير  تعد ىذه الدراسة )بحسب عمـ الباحث( أكؿ دراسة محمية كعربية لبرنامج إلكتركني قائـ عمى استراتيجية )المحاكاة( .1

 التفضيؿ المعرفي.
 ف الاستفادة مف النسخة الإلكتركنية لمبرنامج الإلكتركني في حاؿ تحكؿ مدارسنا إلى التعميـ الإلكتركني.يمك .2
يكجو أنظار المتخصصيف كالدارسيف في مجاؿ طرائؽ تدريس الفيزياء إلى أىمية التفضيؿ المعرفي بصكرة عامة كالتفضيؿ  .3

 المعرفي في الفيزياء بصكرة خاصة.
 جاىات الطلبب نحك أىمية مادة الفيزياء كالتفضيؿ المعرفي.ر اتيالمساعدة عمى تغ .4
إمكانية الإفادة مف نتائج البحث الحالي في مجاؿ تطكير المناىج التعميمية كتطبيقاتيا، ككذلؾ مف خلبؿ إعداد المدرسيف  .5

 كتدريبيـ عمى الطرائؽ التي تستخدـ بػرامج الحاسكب. 
 ثالثا: ىدف البحث 

برنامج إلكتركني قائـ عمى استراتيجية )المحاكاة( في التفضيؿ المعرفي لدل التعرٌؼ عمى فاعمية ييدؼ البحث الحالي إلى 
 طلبب الصؼ الرابع العممي.
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  رابعا: فرضية البحث
 لغرض التحقؽ مف ىدؼ البحث سيقكـ الباحث باختبار صحة الفرضيات الصفرية الآتية:

( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا 0.05لة )لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلا -1
باستعماؿ البرنامج الإلكتركني كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية في أختبار التفضيؿ 

 المعرفي نمط الاسترجاع.
يف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا ( ب0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -2

باستعماؿ البرنامج الإلكتركني كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية في أختبار التفضيؿ 
 المعرفي نمط تكممو المعمكمات.

كسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا ( بيف مت0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -3
باستعماؿ البرنامج الإلكتركني كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية في أختبار التفضيؿ 

 المعرفي نمط المبادئ.
ب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا ( بيف متكسط درجات طلب0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) -4

باستعماؿ البرنامج الإلكتركني كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية في أختبار التفضيؿ 
  المعرفي نمط التطبيؽ.

  خامسا: حدود البحث
 يقتصر البحث الحالي عمى:

كالثانكية الحككمية النيارية التابعة لمديرية تربية الديكانية في مركز محافظة طلبب الصؼ الرابع العممي في المدارس الاعدادية  .1
 القادسية.

 ( ـ.2019-2018الككرس الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي ) .2
 (. 2016، لسنة )6الفصكؿ )الأكؿ كالثاني كالثالث كالرابع كالخامس( مف كتاب الفيزياء المقرر لطمبة الصؼ الرابع العممي، ط .3

 تعريف المصطمحات  سادسا:
 عرفيا:Computerized Programmerالإلكتروني  اولا: البرنامج

(: "كحدة تعميمية مصممة بطريقة مترابطة كمتضمنة مجمكعة مف الخبرات كالأنشطة كالكسائؿ كأساليب التدريػس 2000عفانة، ) -
 (.75: 2000كأساليب التقكيـ المتنكعة" )عفانة، 

مسمة مف عدة نقاط تـ تصميميا بعناية فائقة بحيث تقكد المتعمـ إلى إتقاف أحد المكضكعات بأقؿ قدر ( بانو "س2004)عيادات،  -
 .(275: 2004مف الأخطاء")عيادات، 

 مصممة (لأنو يتفؽ مع ىدؼ بحثو. التعريؼ الإجرائي: كحدة دراسية2000يتبنى الباحث تعريؼ )عفانة،  :التعريؼ النظرم
ة اعدىا الباحث كاستخدماىا في تدريس طلبب الصؼ الرابع العممي )عينة البحث( كقياس فاعميتيا في باستخداـ البرمجة الحاسكبي

 التفضيؿ المعرفي.
 عرفيا :Strategyثانيا: الاستراتيجية 

(: "خطكات إجرائية منتظمة كمتسمسمة بحيث تككف شاممة كمرنة كمراعية لطبيعة المتعمميف، كالتي تمثؿ الكاقع 2009)دعمس، -
: 2009لحقيقي لما يحدث داخؿ الصؼ مف استغلبؿ لإمكانات متاحة لتحقيؽ مخرجات تعميمية مرغكب فييا" )دعمس، ا

103.) 
(: "ىي مجمكعة الإجراءات كالكسائؿ التي يستخدميا المدرس، كيؤدم استعماليا إلى تمكيف المتعمميف مف الإفادة 2012)العفكف، -

 (.26: 2012الأىداؼ التربكية المنشكدة" )العفكف، مف الخبرات التعميمية المخططة كبمكغ 
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 ( لأنو يتسؽ مع ىدؼ البحث الحالي.2009التعريؼ النظرم: يتبنى الباحث تعريؼ )دعمس، 
مجمكعة متسمسمة كمترابطة مف الخطكات الإجراءات كالكسائؿ التي يتبعيا الباحث لتحقيؽ أىداؼ  :التعريؼ الإجرائي

 ر التفضيؿ المعرفي.تعميمية محددة كتقاس باختبا
 عرفيا :Simulationثالثا: المحاكاة 

(: "نماذج لعالـ كاقعي يؤدم المتعممكف فيو الأدكار المختمفة كيتخذكف القرارات كتقكـ عمى الربط بيف 1996)المقاني كعمي،  - 
 (.153: 1996النظرية كالتطبيؽ في مكاقؼ تبدك أكثر كاقعية " )المقاني كعمي، 

سماعي - (: "ىي بػرامج يعرض فييا الحاسكب مكقفان مماثلبن لممكاقؼ الحقيقية أك تقميدان محكمان لظاىرة معينة مثؿ 2008ؿ، )شمى كا 
 (2008:206بػرامج محاكاة الطيراف أك إجراء بعض التجارب النككية".)شمى ك إسماعيؿ، 

عمـ نشاطا مشابيا لما مكجكد في الكاقع احدل استراتيجيات التعميـ بمساعدة الحاسكب يمارس فييا المت :التعريؼ النظرم
مثؿ ربط دائرة كيربائية أك تقريب لمفيكـ مجرد مثؿ قكة التجاذب بيف الأرض كالقمر. التعريؼ الإجرائي: استراتيجية تدريس اتبعيا 

رفي عند طلبب الصؼ الباحث لممجمكعة التجريبية صمما بمكجبيا برنامجا إلكتركنيا لمعرفة فاعمية ىذا البرنامج في التفضيؿ المع
 الرابع العممي.

 : عرفو كؿ مفCognitive Preferenceالتفضيؿ المعرفي رابعا: 
1. (Heath,1964 ،بأنو: "الطريقة التي يفضميا المتعمـ في ترتيب المعمكمات كالتعامؿ معيا 1992( نقلبن عف )الشرقاكم )

  (1992:192معمكمات كالمبادئ كالتطبيؽ".)الشرقاكم، عقميا كمعرفيا في أربعة أنماط لمتفضيؿ كىي الاسترجاع كتكممة ال
( بأنو: "الكيفية التي يدرؾ بيا الأفراد المكاقؼ كالحكادث الخارجية, كالطريقة التي يفكركف مف خلبليا 2009، )الزغكؿ كالزغكؿ .2

لأنو يعبر  (Heath,1964يتفؽ الباحث مع تعريؼ )التعريؼ النظرم: (. 84: 2009)الزغكؿ كالزغكؿ، بمثؿ ىذه المكاقؼ".
ىك الأسمكب الذم يفضمو الطالب في التعامؿ مع المعمكمات الفيزيائية، بعد دراستيا، التعريؼ الإجرائي:  .عف ىدؼ بحثو

مقترنان بترتيب أنماط التفضيؿ المعرفي الأربعة )الاسترجاع، تكممة المعمكمات، المبادئ، التطبيؽ(، كفقان لدرجة تفضيمو ليا، 
بة عف فقرات الاختبار الذم أعده الباحث ليذا الغرض كيتدرج مف التفضيؿ الأكؿ بالنسبة لمطالب كيعطيو مف خلبؿ الإجا

  (.( درجات ثـ الثالث كلو )درجتاف( كالتفضيؿ الرابع كلو )درجة كاحدة3( درجات ثـ التفضيؿ الثاني كيعطيو )4)
 النظري والدراسات السابقةالفصل الثاني......................................الإطار  

 الإطار النظري أولا: 
لعممية التعمـ،  دعمان  استخداميا مف البنائية كمف خلبؿ بيئتيا تجعؿ النظرية إف: التعمم بمساعدة الحاسوب والنظرية البنائية -1 

 لػمػحػتػكل عات جديدة كاستكشاؼ عػلبقػاتخلبؿ إدخاؿ مجمك  مف كالػتػفكير الػتػأمػؿ عػمى يػسػاعػد الػتػكػنػكلػكجػيػا إف اسػتػخػداـ إذ
خلبؿ  مف كالتعمـ التفكير ليقكـ بأنػػشػػطػػة مػمػا يػسػاعػد عمى تػػكسػػػعػة الػعػقػؿ الػحػاسػكب خػلبؿ الػعػديػد مػف بػرامج مػف جػديػد

 التعمـ مع التػػػكنكلػكجػػػيا أم ػػطة كالمياـالأنش لطػػبيعة دكران مخػػطػػطان كىادفان  فييا تمعب التكنكلكجيا في بيئة بنائية المشكلبت
 استخداـ التكنكلكجيا مػف أجػؿ يدعـ البنائية ك بركنر فػيػجػكتسػكػي ك بػيػاجػيػو نػظػريػات تػكظػيػؼ التكنكلكجيا، إف كليس التعمـ مف

 ليا، كبيذا منتج إلى مف مستيمؾ لممعمكمات ـالمتعم التكاصؿ، كتحكيؿ الػمػشػكػلبت، كميارات الػنػاقػد، كحػؿ الػتػفػكػيػر تػنػمػيػة
( 2005)العقيمي،  كيصؼ(. (George & Sparrow,2000:324ميارات العمماء يمارس الذم المتعمـ الخبير يتككف الدمج

تعمـ، النظرية البنائية بأنيا نظرية في المعرفة كالتعمـ، أم أنيا تعنى بكيفية بناء المعرفة عند الم ((Fosnot,1996نقلبن عف 
كما أف الػمعرفة ذاتية كلا نيائية كنمائية، إذ إنيا تتأثر بالمحيط الاجتماعي كالثقافي لممتعمـ، لذا فاف التعمـ ينظر الييا مف ىذه 
الزاكية بأنيا تنظيـ ذاتي لعمميات الجيد الذىني المعرفي الذم يقكـ بو لإقامة التكازف بيف معارفو كأفكاره السابقة كالمعارؼ 

ر الجديدة، كذلؾ عف طريؽ بناء نماذج كتػػػمػػثيػػلبت ذىنية جديدة باعتباره مغامران نشطان في بناء المعنى مكظفان في ذلؾ كالأفكا
كما إف النظرية  (.260: 2005كثير مف السػػػيػػاقػػات الػػثػػقافػػية كالاجتماعية، فضلبن عف المناقشػػة كتداكؿ المعنى )العقيمي، 
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تعمـ يحدث مف خلبؿ بعديف، البعد العاـ كالبعد الخاص، كفقان لذلؾ فاف المتعمميف يبنكف معرفتيـ كيتعممكف البنائية ترل إف ال
عندما يككنكف قادريػف عمى التفاعؿ مع العالـ التجريبي مف حكليـ، كمع الأفراد الآخريف، كيمػثؿ ىذا الجانب العاـ ليذه 

تعممكف في تػفاعلبتيـ مع العالـ التجريبي، كيمثؿ ىذا الجانب الخاص )الذاتي(، النػظرة، أما المعنى فإنو يبنى عندما يتأمؿ الم
كعندما يتسنى لممتعمميف الفرصة لمتعامؿ مع الجانبيف يػمكف ليـ ربط الأفكار القديمة بخبراتيـ الجديدة، فالبنائية التفاعمية 

ة، كالقدرة عمى إقناع الآخريف بآرائيـ، كممارسة تجعؿ مف المتعمميف قادريف عمى بناء التراكيب، كالتفكير بطريقة نقدي
يجاد  الاكتشاؼ المكجو كالتفاكض الاجتماعي، كتغيير المفاىيـ، ىذا كمو بجانب القدرة عمى التجريد، كالاكتشاؼ كالتبرير كا 

يرل إف استخداـ  مما تقدـ فاف الباحث (.217: 2002التفاعؿ بيف الجديد كالقديـ ككذلؾ التكظػيؼ النشػط لممػعرفة )زيتكف، 
الحاسكب في العممية التعميمية يحقؽ رؤل النظرية البنائية في جعؿ التعمـ عممية تفاعمية تجعؿ المتعمـ اكثر اندماجا كنشاطا 
في العممية التعميمية، كما إف استخداـ الحاسكب يساعد المتعمـ عمى بناء نماذج كتمثيلبت ذىنية، كذلؾ مف خلبؿ بيئة 

ة كالتجريبية فأف المتعمـ يككف قادرا عمى بناء المعنى كبالتالي حدكث عممية ربط المعمكمات السابقة بالمعرفة الحاسكب التفاعمي
 الجديدة. 

إف تعريؼ البرنامج الإلكتركني ىك: مجمكعة مف التعميمات كالأكامر المتسمسمة التي تكجو الحاسكب الإلكتروني:  البرنامج -2 
(، كمف أجؿ إتماـ عممية إنتاج البرامج 71: 2012ما يحتاجو المتعمـ )اليرش كاخركف،  لمقياـ بالعمؿ المطمكب كتنفيذ

 الإلكتركنية يتطمب الأمر معرفة بالتصميـ كمعرفة معايير البرمجيات التعميمية كأسسيا الفمسفية كالنفسية كالتقنية.
 جيات كما يأتي:( مراحؿ إنتاج البرم2007حدد )عطية، مراحل إنتاج البرمجيات الإلكترونية: 

نتاج برمجية خاصة بتعمميا، ثـ تحميؿ ىذه المادة إلى مككناتيا مرحمة التخطيط .1 : كيجرم فييا تحديد المادة المطمكب برمجتيا كا 
 أك أفكارىا كتقسيميا إلى كحدات صغيرة، بعدىا يتـ تحديد الأىداؼ المطمكب تحقيقيا، كمف ثـ ترتيب المادة كتنظيميا.

يا يقكـ المبرمج المختص ببرمجة المادة مراعيا ما قدمو المصمـ، مع أىمية أف يتشاكر المبرمج كالمعمـ : فيمرحمة البرمجة .2
كالمصمـ كيجركا التعديلبت اللبزمة لإخراج البرمجية بأفضؿ صكرة، كلغرض التحقؽ مف صدؽ محتكل البرمجية يجب عرضيا 

أكد مف صلبحية البرمجية لتحقيؽ ما كضعت مف أجمو، عمى مجمكعة مف المتخصصيف في الحاسكب كأساليب التدريس، لمت
بعدىا يقكـ كؿ مف المبرمج كالمعمـ كالمصمـ بكتابة دليؿ عمؿ البرمجية، يتضمف عنكاف البرمجية كمحتكياتيا كطريقة تشغيميا 

 ككيفية السير فييا.
سط الزمف اللبزـ الذم يستغرقو المتعمـ : لمتأكد مف إمكانية استعماؿ البرمجية مف دكف معكقات، كتحديد متك العرض التجريبي .3

(. كمف خلبؿ ما تقدـ 138: 2007لمتعمـ بيا يجب إجراء عرض تجريبي لمبرمجية، كعندئذ تككف جاىزة للبستعماؿ. )عطية، 
يرل الباحث أف ىناؾ آراء متعددة حكؿ مراحؿ إنتاج البرمجيات التعميمية، لذا فقد استنتج الباحث كمحصمة لتمؾ الآراء إف 

 مراحؿ إنتاج البرمجيات التعميمية كالتي سكؼ يمتزـ الباحث بتطبيقيا ىي:
 تتضمف ىذه المرحمة تحديد المادة المطمكبة كمف ثـ تحديد الأىداؼ المطمكب تحقيقيا، ثـ تحميؿ مرحمة الإعداد والتخطيط :

المصاحبة، كذلؾ تحديد نكع التقكيـ خصائص المتعمميف كطرؽ التدريس المتبعة في البرمجية، ثـ تحديد الأنشطة كالتماريف 
 المستخدـ في البرمجية، كأخيرا تحديد الكسائؿ التعميمية المستخدمة في البرمجية.

 كتشمؿ تصميـ كاجية العرض كطريقة عرض المعمكمات في كؿ مشيد، ككضع المحتكل داخؿ الييكمية مرحمة البرمجة :
 المصممة، ثـ كتابة دليؿ عمؿ البرمجية.

 لمتأكد مف صلبحية البرنامج الألكتركني في تحقيؽ ما كضع مف أجمو.عمى الخبراء مرحمة العرض : 
 التعرؼ عمى كيفية استجابة المتعمميف لمبرنامج الألكتركني كطريقة  بغرض : كذلؾمرحمة التجريب عمى عينة استطلاعية

 تعامميـ معو كتحديد مكاضع الخمؿ كالصعكبات التي تكاجييـ. 
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 صلبح مكاطف الخمؿ تدقيقمرحمة المراجعة وال : يتـ في ىذه المرحمة مراجعة نتائج مرحمة التجريب عمى العينة الاستطلبعية كا 
 كالقصكر مع مراجعة شاممة لكافة جكانب البرنامج مف لغكية كفنية، ليصبح جاىزا للبستخداـ مف قبؿ الطلبب.

تفيد بناء عممية كاقعية مف خلبؿ محاكاة ذلؾ الانمكذج تيدؼ ىذه الطريقة إلى تقديـ نماذج مفيوم استراتيجية المحاكاة:  -3
كالتدريب عمى عمميات يصعب القياـ بيا في المكاقؼ الحقيقية، فالمحاكاة عممية تمثيؿ أك إنشاء مجمكعة مف المكاقؼ تمثيلبن أك 

نتائجيا المحتممة عف قرب، تقميدان لأحداث مف كاقع الحياة حتى يتيسر عرضيا كالتعمؽ فييا لاستكشاؼ أسرارىا كالتعرؼ عمى 
كتنشأ الحاجة إلى ىذا النكع مف البرامج عندما يصعب تجسيد حدث معيف في الحقيقة نظران لتكمفتو أك لحاجتو إلى إجراء العديد 

. كما إف المحاكاة ىك مكقؼ مرف يمر فيو المتعممكف بمشكمة كيؤدكف (20: 2010)مبارز كسامح،  مف العمميات المعقدة
ستقصاءات كالقرارات كالأحداث ثـ يستقبمكف معمكمات عف الطرؽ كالكسائؿ التي استنبطيا المكقؼ كيغيركف في متابعة الا

استجاباتيـ ليذه الأحداث، كفي بيئة المحاكاة يمكف لممتعمميف الممارسة كاتػخػاذ قػرارات حػقػيػقػيػة يتحممكف نتائجيا، كاذا أخطأ 
نػما يمكنو مف التػكصػؿ إلى حػؿ سػمػيػـ، حػيػث أف الػمػحػاكاة تمثيؿ لنظاـ أك المتعمـ لا يترتب عمى خطئو ضرر أك خػ طكرة كا 

لحالة أك لػمشكػمة مكجكدة في الكاقع كيبرمج ىذا الكاقع داخؿ الحاسكب عمى أنماط مختمفة مثؿ العلبقة بيف المسافة كالسرعة 
أك عمى شػكػؿ تػجػربػة فػيػزيػائػية أك كيميائية، كالمتعمـ يتعامؿ كالزمف كالتسارع، أك دراسة جسـ ساقط تحت تأثير جاذبية الأرض 

اؿ التعمـ مع ىذه المتغيرات بالمعالجة كالتعديؿ كمف ثـ يػصػبػح الحػػاسػػكب مػخػتػبػرا تػجػريػبػيػا لو قػدرة لا نػيػائػية عمى التنكع في مج
 مثيؿ لا فرصة لممتعمـ النمط، يتيح ىذا خلبؿ مف سكبالحا كجكد (. إف82: 2012المبني عمى التجريب )اليرش كآخركف، 

 بمحاكلة جديدة حينما فيصحح خطكتو السابقة تعممو ما نتيجة يعرؼ خطكة كؿ تعممو بشكؿ خطكات متتابعة، كفي ليا لمتابعة
حؿ  إلى يصؿ حتى صحيحة كىكذا خطكتو السابقة تككف حينما أخرل خطكة متقدمة السير يكاصؿ أك خاطئة النتيجة أف يجد

(. كىناؾ نكع مف برامج المحاكاة التي لا تتضمف أية أىداؼ محددة كيتكقؼ تحديد ىذه 34: 2003تاـ لممشكمة )الفار، 
الأىداؼ عمى المعمـ أك المتعمـ نفسو كبعضيا لا يقكـ بتزكيد المتعمميف بأية إرشادات خاصة كيقكـ جياز الحاسكب بترؾ تحديد 

مكف لممتعمـ التغيير أك التعديؿ عمى بعض المكاقؼ التعميمية مف خلبؿ ىذه البرامج )عيادات، ىذه الإرشادات لممعمـ، كما ي
  ( أربعة أنكاع لممحاكاة يمكف إيجازىا كما يمي:1998(. كفي ىذا الاطار حدد )الفار، 131: 2004

 رؼ عمى طبيعتيا، كيشمؿ تشغيؿ أجيزة أك المحاكاة الفيزيائية: كتتعمؽ بمعالجة أشياء فيزيائية مادية مف أجؿ استخداميا أك التع
 أدكات كقيادة الطائرة.

  المحاكاة الإجرائية: كييدؼ ىذا النكع مف المحاكاة إلى تعمـ سمسمة مف الأعماؿ أك تعمـ خطكات محددة بيدؼ تطكير ميارات
 ريب الأطباء.أك أنشطة لمتصرؼ في مكقؼ معيف كالتدريب عمى خطكات تشغيؿ آلة أك تشخيص الأمراض في مجاؿ تد

  المحاكاة المكقفية: كفي ىذا النكع يككف لممتعمـ دكر أساسي في السيناريك الذم يعرض كليس مجرد تعمـ قكاعد كاستراتيجيات
 اكتشاؼ الاستجابات المناسبة لممكاقؼ خلبؿ تكرار المحاكاة. -ىنا –كما ىك الحاؿ في الأنكاع السابقة إذ يككف دكر المعمـ 

 كفييا لا يؤدم المعمـ أم دكر بؿ ييعدُّ مراقبا كمجربا خارجيا كعمى المتعمـ أف يلبحظ كيتأمؿ كيربط العلبقات محاكاة لعممية ما :
 ( 232: 1998كمف ثـ يتعمـ بالاكتشاؼ الحر. )الفار، 

لاكتشاؼ الذم يكجو ترتبط طريقة المحاكاة بالنظرية البنائية في التعمـ، فيي تعتمد عمى االأصول النفسية والفمسفية لممحاكاة:  -
 المتعمـ إلى العلبقات بيف الأشياء، كفييا يبدأ باستخداـ تفكيره بدؿ الحفظ الأصـ، فتبنى بذلؾ المعارؼ العممية، كما تعمؿ

لديو سابقا،  المكجكدة تنظيـ الأفكار لو تعيد إليو خبرات جديدة، أك المتعمـ، أك تضيؼ السابقة لدل تعديؿ الأفكار عمى المحاكاة
(. كما إف اسػػتراتيجية 674: 2011لإحداث التعمـ )أمبك سعيدم كسميماف،  بو كما تنادم البنائية النظرية جكىر ا ىككىذ

المحاكاة تيعدُّ تطػػبيقا مباشرا لنظرية )بركنر( التي تػػؤكد عمى التعمـ عف طريؽ البحث عف المعػػػرفة )الاستقصاء(، إذ يتـ 
ػر فػػي العػػلبقػػات كتككيف نػػظرة كاقػػػعيػػة كصحيحػػة حػػكؿ المػػبادئ الأكلية المنػػظمة لمبػػيػػئػػة مسػػاعدة المتعػػمميف عمى التبصػ
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درة ػػاؿ الأثػػر كيػػزيػػد مف قػالدراسػػيػػة بػغػض النػػظر عف المحتكل، لأف التػػمػػكػف فػػي ىػذه البػػنيػػة في حػػد ذاتػػػو يػسػػيػػؿ التػػػعػػمػػـ كانػػتػػق
 (.168: 1998المتعمـ عمى مقػػاكمػة النػسػػيػاف )نشكاتي، 

 لبرامج المحاكاة الحاسكبية الكثير مف الميزات، كىي كما يأتي:ميزات برامج المحاكاة الحاسوبية:  - 
 تسمح لممتعمـ بارتكاب أخطاء لا تككف نتائجيا سيئة. .1
 تسمح لممتعمـ بممارسة بعض السمطة في عممية التعمـ. .2
مكاقؼ تعميمية غير تقميدية بالنسبة لممتعمـ كذلؾ يؤدم إلى إثارة تفكيره كاستخداـ إمكانات الحاسكب المتقدمة كالتي لا تقدـ  .3

 تتمتع بيا الكسائط الأخرل.
 تتيح فرص لممتعمـ مف أجؿ تطبيؽ بعض الميارات التي تـ تعمميا في مكاقؼ ربما لا تتكافر لممتعمـ تطبيقيا في بيئة حقيقية. .4
  كف مف دراسة العمميات كالإجراءات التي يصعب دراستيا بالطرؽ التقميدية.التم .5
 يكفر بيئة تعميمية قريبة مف الكاقع لما يتكافر فيو مف صكر كألكاف كتجارب كبذلؾ يزيد مف فاعمية التعميـ. .6
المجسمة كما في  يمكف مف تكضيح الأشكاؿ التي لا يمكف محاكاتيا في غرفة الصؼ مػػػػف دكف الحاسكب مثؿ الأشكاؿ .7

 .مكضكع الحجكـ كغػػيػػره
قدرتو عمى إيجاد بيئات فكرية تحفز الطمبة عمى استكشاؼ مكضكعات ليست مكجكدة ضمف المقررات الدراسية )الفريد ك  .8

 (.23: 2004ستيبمماف، 
 :كات التاليةالخط خلبؿ مف يتـ المحاكاة باستخداـ التعميـ ( أف1998: أكرد )جابر، خطوات التدريس بالمحاكاة - 
 :لممحاكاة كيجب كتفسيرا كشرحا المتضمنة في المحاكاة الفعمية كالمفاىيـ دراستو المطمكب المكضكع المعمـ يعرض كفييا التكجيو 

 مطكلا جدا. الجزء الأكؿ يككف أف لا
 كأنكاع كالإجراءات كاعدالمحاكاة كيقدـ المعمـ أىداؼ المحاكاة كالق في بالاندماج المتعممكف يبدأ التدريب كالمشاركة: حيث 

فيمكا جميع  قد مف أف المتعمميف لمتأكد المحاكاة برنامج مع أسمكب العمؿ ممارسة مختصرة( عمى(تدريب كامؿ بمعنى القرارات
 .القياـ بأدكارىـ كيستطيعكف التعميمات

 كيكقؼ كالمرشد المكجو بدكر يقكـ أف المحاكاة كعمى المعمـ في المتعممكف يشارؾ المرحمة ىذه كفي المحاكاة: عمميات إجراءات 
فيـ  أك فكرة أم كليستكضحكا عف كقراراتيـ أداءىـ كليقكٌمكا ليتمقى المتعممكف التغذية الراجعة الحيف كالآخر بيف المحاكاة
 خاطئ.

 بالمحتكل ياكربط لممحاكاة المعمـ بمساعدة المتعمميف في إجراء تقكيـ يقكـ المرحمة ىذه كالمفاىيـ: كفي المعمكمات استخلبص 
 مكتكبة أك تقارير أك بإعداد الحرة بالمناقشة المعمكمات يتـ استخلبص كيمكف أف الكاقعي كبالعالـ الحقيقي دراستو المطمكب

 .(67: 1998)جابر،  .تجريبية مياـ أداء تعميقات عمى البرنامج أك
( كالتخزيف Acquisitionتقكـ عمى الاكتساب ) تمثؿ المعرفة محكر عمؿ النشاط العقمي المعرفي الذمالتفضيل المعرفي:  -4 

(Storage( كالاسترجػاع )Retrieval كاستعماؿ المعرفة أك تكظيفيا كتطكيرىا كاشتقاقيا أك تكليدىا كتكليفيا, كتعالج ىذه )
ير كحؿ المعرفة مف خلبؿ مدل كاسع مف العمميات العقمية التي تشتمؿ عمى الانتباه كالإدراؾ كالذاكرة كالتخيؿ كالتفك

المشكلبت كعمى ذلؾ فنحف بحاجة مستمرة إلى المعرفة إذ تكتسب المعمكمات كنقكـ بتخزينيا كتجييزىا كنحتفظ بيا 
 (. 1998:25كنسترجعيا لتكظيفيا في مختمؼ نكاحي حياتنا اليكمية. )الزيات، 

 -العمميات مترابطة كتتمثؿ بػ: كتركز النظرية المعرفية عمى ثلبثة جكانب في عممية تشكيؿ التفكير كالاستدعاء كىذه
: ممثلب في الحكاس الخمسة التي تعد بمنزلة القنكات التي تربط خلبيا الدماغ بالعالـ كلا يمكف الفصؿ بينيما كىي البناء الحسي .1

 ذات أىمية في تشكيؿ المعمكمات.
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ائية الذاكرة قصيرة المدل كالذاكرة : كىي مجمكعة الخلبيا العصبية في الدماغ التي تشكؿ في المحصمة النيالبناء المعرفي .2
طكيمة المدل، التي يتـ بيا تخزيف المعمكمات كالمعارؼ التي تـ نقميا مف خلبؿ البناء الحسي، كىي تعد ميمة في تشكيؿ 

 المعارؼ كتصنيفيا ضمف الذاكرة.
مكمات يمكف الحكـ عمييا : كيشمؿ ىذا عمؿ خلبيا الدماغ، بخاصة في إدراؾ المثيرات كتحكليا إلى معالإدراك المعرفي .3

 (.81: 2003كتقكيميا، كمف ثـ إصدار الأكامر إلى بقية أعضاء الجسـ )عبد اليادم كآخركف، 
كأشارت الدراسات السابقة في الأنماط المعرفية إلى كجكد تفضيلبت للؤفراد في تنظيـ المثيرات كمدركاتيا مما يجعؿ  

، التفضيؿ المعرفي مرادفا للؤسمكب المعرفي )الع (.كلكؿ فرد تفضيمو المعرفي في التعامؿ مع المعمكمات كالمكاقؼ 287: 2004تكـ
الحياتية اليكمية كفيمو لممثيرات الحسية التي يتعامؿ معيا مما يعكس ذلؾ أسمكب التفكير الخاص بو كبدكافعو الكجدانية 

 ، ( نمطا مف الأنماط المعرفية Cognitive Preference(.كلما كانت التفضيلبت المعرفية )30: 2004كالاجتماعية. )العتكـ
التعممية كتطكيرىا كىدفا مف  –الإدراكية لمفرد فقد لاقت اىتماما كبيرا مف التربكييف كعدت بعدان ميما في تحسيف العممية التعميمية 

لفردية لدل الطمبة، أف يفكر أىدافيا، لذا ينبغي عند التفكير في تعديؿ كتكييؼ طرائؽ كأساليب التدريس المستخدمة لتمبية الحاجات ا
التربكيكف بيذه الحاجات كالرغبات مف خلبؿ الاختلبفات الفردية في القدرات العامة كطرائؽ كأساليب التدريس المتبعة عمى كفؽ 

لبت النمط المعرفي )الإدراكي( الذم يميز الفرد المتعمـ، كمف ثـ اختيار الطرائؽ كالأساليب التدريسية التي تتكاءـ مع التفضي
تعممية مثيرة لتعمـ  –المعرفية لممتعمميف، كلتحقيؽ ذلؾ يقع عمى عاتؽ مدرسي طرائؽ التدريس عامة مسؤكلية تقديـ بيئة تعميمية 
(.كبناء 135: 2005الطمبة بحيث تتفؽ كتتناسب مع أساليبيـ التعميمية كأنماط تفكيرىـ المختمفة كتفضيلبتيـ المعرفية. )زيتكف، 

التعممية كتحسيف فاعميتيا بالنسبة  –لباحث فأف التفضيلبت المعرفية تؤدم دكرا في تطكير العممية التعميمية عمى ما تقدـ يرل ا
 لمطمبة ككشؼ مجالات الاىتماـ كالميكؿ لدييـ مما يفيد في تكجييـ تعميميا كتربكيا كمينيا. 

 (Heath)مات الباحثيف في ىذا المجاؿ، ككاف ىيث تباينت أنماط التفضيلبت المعرفية تبعان لاىتماأنماط التفضيل المعرفي:  -
 ، مف الركاد في دراسة التفضيؿ المعرفي كتحديد أنماطو كبناء الاختبارات الخاصة بو، إذ يرل انو ( 2004المذككر في )العتكـ

المتعمـ في  ليس مف الأفضؿ أف يحدد المتعمـ المعمكمات الصحيحة كالخاطئة، كلكف الأفضؿ أف تحدد الكيفية التي يفضميا
 التعامؿ مع ىذه المعمكمات عقميا، كقد حدد أربعة أنماط لمتفضيؿ المعرفي كىي:

 يتميز أصحاب ىذا النمط بقبكؿ المعمكمات كما يتذكركنيا دكف محاكمة أك تغيير. ك(Recall type) نمط الاسترجاع: .1
مط بمحاكمتيـ لممعمكمات كالتشكيؾ بيا كالتحقؽ مف (: كيتميز أصحاب ىذا النCritical type))تكممة المعمكمات( النمط الناقد  .2

 صدقيا.
(: كيتصؼ أصحاب ىذا النمط بقبكليـ لأية معمكمات تساعدىـ عمى تكضيح مبدأ أك قانكف أك Principle type) المبادئنمط  .3

 أية معمكمات ليا علبقة بذلؾ.
مكمات لأنيا مف الممكف أف تككف ذات قيمة (: كيتصؼ أصحاب ىذا النمط بقبكليـ لممعApplication typeنمط التطبيؽ ) .4

 ،  (287: 2004عالية للبستعماؿ في مكقؼ تعممي أك اجتماعي معيف. )العتكـ
 تمتاز التفضيلبت المعرفية بعدد مف الخصائص التي تتمثؿ في الآتي: خصائص التفضيلات المعرفية: -

( فيي تعكس Cognitive( كليس بالمحتكل المعرفي )Active formsترتبط التفضيلبت المعرفية بأشكاؿ النشاط المعرفي ) أولًا:
 الفركؽ بيف الأفراد في أسمكب اختيار العمميات المعرفية كتنفيذىا مثؿ الانتباه كالإدراؾ كالتفكير كحؿ المشكلبت.

نما تمتدثانياً  لتمثؿ جكانب أخرل مثؿ  : تعكس التفضيلبت المعرفية عدة أبعاد مف الشخصية, فيي لا ترتبط بالجانب المعرفي فقط كا 
 الجكانب الانفعالية كالاجتماعية.

يمكف قياس التفضيلبت المعرفية بكسائؿ غير لفظية مثؿ الأشكاؿ كالصكر كالأفعاؿ الحركية كىذا مف شأنو أف يزيؿ العديد  ثالثاً:
 افي للؤفراد.مف الصعكبات التي تقؼ أماـ استعماؿ المقاييس المفظية مثؿ اختلبؼ المستكل التعميمي كالثق
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مع الزمف, كىذا مما يسيؿ عممية التنبؤ بسمكؾ الفرد  تتصؼ التفضيلبت المعرفية بالثبات النسبي إذ تمتاز بنكع مف الاستقرار رابعاً:
حياؿ المكاقؼ الإدراكية كالاجتماعية, كىذا لا يعني بالضركرة إنيا ثابتة عمى نحك مطمؽ إذ يمكف تعديميا أك أحداث تغيير 

 ) 2010:45ظؿ ظركؼ معينة. )الحمداكم،  فييا في
تخضع الأنماط كالتفضيلبت المعرفية غالبا إلى أساليب القياس ثنائية القطب بينما تخضع القدرات إلى المقاييس أحادية خامساً: 

ييا إلى ( حيث تتبايف مف أدنى مستكل إلى أعمى مستكل ممكف، أما التفضيلبت المعرفية فيتكزع الأفراد فUnipolarالقطب )
ثلبث فئات تتميز الأكلى بخصائص معاكسة تماما لمفئة الثالثة، بينما تمتمؾ الفئة الكسطى سمات مشتركة مف الفئتيف العميا 

 .(79-78: 2009)الزغكؿ كالزغكؿ، كالدنيا 
 ثانيا: الدراسات السابقة 

 (: 2014دراسة )المعمري،  .1
ة الحاسكبية في تعديؿ الأخطاء المفاىيمية لدل متعممي الصؼ الحادم )اثر تدريس مادة الفيزياء باستخداـ برامج المحاكا

عشر في سمطنة عماف( ىدفت الدراسة إلى معرفة اثر تدريس مادة الفيزياء باستخداـ برامج المحاكاة الحاسكبية في تعديؿ الأخطاء 
تجريبي لإجراء بحثو، كما اعد اختبار المفاىيمية لدل متعممي الصؼ الحادم عشر في سمطنة عماف، استخدـ الباحث المنيج ال

( فقرة، كما استعمؿ الباحث برنامج تعميمي إلكتركني مف إعداده، تككنت عينة الدراسة 20لمكشؼ عف المفاىيـ الخاطئة مككف مف )
ادة ( طالب كطالبة درست م65( طالب كطالبة، تـ اختيارىـ بصكرة قصدية كتـ تقسيميـ إلى مجمكعة تجريبية تحكم )128مف )

( طالب كطالبة درست باستعماؿ الطريقة التقميدية، 63الفيزياء باستخداـ طريقة المحاكاة الحاسكبية، كمجمكعة ضابطة تحكم )
أظيرت النتائج كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة في 

ح المجمكعة التجريبية، في حيف لـ يظير فرؽ ذم دلالة إحصائية تعزل لمتغير الجنس اختبار الأخطاء المفاىيمية كلصال
 (.3-2: 2014)المعمرم، 

 (: Ampuch, & et.al., 2014دراسة ) .2
)اثر التعميـ بمساعدة الحاسكب بطريقة التدريب كالممارسة في تدريس الإنكميزم لدل طلبب الصؼ السادس الابتدائي( 

اثر التعميـ بمساعدة الحاسكب بطريقة التدريب كالممارسة في تدريس الإنكميزم لدل طلبب الصؼ السادس ىدفت الدراسة لمعرفة 
( Surinالابتدائي، تـ استعماؿ المنيج التجريبي كاختار التصميـ التجريبي ذم المجمكعة الكاحدة، جرت الدراسة في مدرسة )

( طالب في الصؼ السادس الابتدائي اختيرت عشكائيا، اعد 20لعينة مف )الابتدائية التابعة لمكتب التعميـ في تايمند، تككنت ا
الباحث برنامج االكتركني بنمط التدريب كالممارسة، بالإضافة إلى اختبار تحصيمي، كأختبار لمعرفة رضى المتعمميف لاستخداـ ىذه 

كاحدة، كأظيرت النتائج فاعمية البرنامج الاالكتركني ( لعينة t-testالطريقة في التدريس، لمعالجة البيانات إحصائيا استخدـ اختبار )
في زيادة إنجاز الطلبب، كػما أظيػرت النتائج عف رضى المتعمميف لاستخداـ طريقة التعمـ بمساعدة الحاسكب بنمط التدريب 

 ( Ampuch, & et.al,2014:47-53كالممارسة.)
 :(2006دراسة )الراوي، . 3

كتيمي التعميمييف في التحصيؿ كالتفضيؿ المعرفي لدل طمبة المرحمة الثالثة في قسـ اثر استخداـ انمكذجي درايفر ك ) 
ابف الييثـ(. أجريت ىذه الدراسة في العراؽ كىدفت الدراسة إلى معرفة اثر استخداـ انمكذجي درايفر ككتيمي  -الكيمياء كمية التربية 

ابف الييثـ، تككنت عينة  -الثالثة في قسـ الكيمياء كمية التربية التعميمييف في التحصيؿ كالتفضيؿ المعرفي لدل طمبة المرحمة 
( طالبان كطالبة مف طمبة المرحمة الثالثة في قسـ الكيمياء كمية التربية )ابف الييثـ( قسمت عمى ثلبث مجمكعات 60الدراسة مف )

لتجريبي ذك ثلبث مجمكعات متكافئة كاعتمد الباحث المنيج التجريبي، كاستعمؿ التصميـ ااثنتيف تجريبية كأخرل ضابطة، 
 –اختبار تحصيمي في مادة الكيمياء العضكية كأعدَّ الباحث أداتيف، الأداة الأكلى ، )مجمكعتاف تجريبيتاف كمجمكعة ضابطة(
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ط ( فقرة لمعرفة أنما21( فقرة مكضكعية، أما الأداة الثانية فيي اختبار التفضيؿ المعرفي المككف مف )40العممي مككف مف )
التفضيلبت المعرفية الأربعة لمطمبة كفي نفس المادة، تكصمت نتائج الدراسة إلى تفكؽ طمبة المجمكعة التي درست عمى كفؽ 
أنمكذج داريفر عمى طمبة المجمكعة التي درست عمى كفؽ أنمكذج كيتمي في تحصيؿ الطمبة، كما أظيرت النتائج تفكؽ طمبة 

 (2: 2006)الراكم,  اريفر في نمطي المبادئ كالتطبيقات في التفضيؿ المعرفي.المجمكعة التي درست عمى كفؽ أنمكذج د
 (: 1999. دراسة )ياسين 4

)اثر التدريس باستخداـ المفاىيـ الفيزيائية كأنمكذج ىيمدا تابا في التفضيؿ المعرفي لدل طمبة المرحمة الثالثة عمكـ / كمية 
راسة في العراؽ كىدفت إلى معرفة اثر التدريس باستخداـ المفاىيـ الفيزيائية المعمميف / الجامعة المستنصرية(.أجريت ىذه الد

كأنمكذج ىيمدا تابا في التفضيؿ المعرفي لدل طمبة المرحمة الثالثة عمكـ / كمية المعمميف / الجامعة المستنصرية، كتككنت عينة 
ف المجمكعتيف التجريبيتيف ذات الاختبار البعدم، إذ ( طالبا كطالبة كاختار الباحث تصميما" تجريبيا" مككف م62الدراسة مف )

( طالب كطالبة، أستعمؿ الباحث طرائؽ تدريسية كفقا لمخرائط المفاىيـ المستندة إلى نظرية اكزبؿ 31تتككف كؿ مجمكعة مف )
( منيا تناكلت 44فقرة، ) (50كأنمكذج ىيمدا تابا كاعد الباحث اختبارا" لمتفضيؿ المعرفي كبأنماطو الأربعة كتككف الاختبار مف )

مفيكما رئيسا مف المفاىيـ الفيزيائية، أظيرت النتائج كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية في نمطي الاسترجاع كالتطبيقات لصالح 
المجمكعة التجريبية التي درست كفقا لخرائط المفاىيـ. كما أظيرت النتائج كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية في نمطي تكممة 

 : ب(1999المبادئ كلصالح المجمكعة التجريبية التي درست كفؽ أنمكذج ىيمدا تابا. )ياسيف، المعمكمات ك 
 الفصل الثالث....................................منيجية البحث  

لبحث : سيتناكؿ الباحث عرضان لإجراءات البحث ابتداءن مف منيج البحث كالتصميـ شبو التجريبي كتحديد مجتمع اإجراءات البحث
جراءات تطبيؽ التجربة كتطبيؽ أداة البحث، ككما يأتي:  عداد مستمزمات البحث كأداتو كا   كعينتو كا 

يعد المنيج التجريبي ىك اقرب مناىج البحكث لحؿ المشاكؿ بالطريقة العممية كما يعد ىك : أولًا: منيج البحث والتصميم التجريبي
: 2002قي لفركض العلبقات الخاصة بالسبب أك الأثر. )صابر كخفاجة، منيج البحث الكحيد الذم يمكنو الاختبار الحقي

كقد اعتمد الباحث في بحثو الحالي عمى المنيج التجريبي، إذ تستخدـ مجمكعتاف متكافئتاف مف المفحكصيف في الكقت (.57
كذات الاختبار البعدم نفسو كتحكم مجمكعة تجريبية كاحدة كمجمكعة ضابطة كاحدة، كتككف المجمكعتاف ذم الضبط الجزئي 

 لقياس التفضيؿ المعرفي، كيمكف التعبير عف التصميـ التجريبي بالمخطط الآتي:
 الاختبار البعدم المعالجة التكافؤ المجمكعة

 التجريبية
 العمر.1
 الذكاء.2

 درجات التحصيؿ السابؽ.3
 المعمكمات السابقة.4

البرنامج 
 الإلكتركني

 التفضيؿ المعرفي
 ميديةالطريقة التق الضابطة

 ( التصميم التجريبي لمبحث1مخطط )
(، 159: 2001إف مجتمع البحث يشمؿ جميع عناصر كمفردات المشكمة أك الظاىرة قيد الدراسة )عمياف، : مجتمع البحث ثانيا:

يكانية لذا تألؼ مجتمع البحث الحالي بجميع طلبب الصؼ الرابع العممي في المدارس الإعدادية كالثانكية في مركز مدينة الد
 التابعة إلى مديرية تربية القادسية.

تـ اختيار عينة عشكائية مف مجتمع البحث، فكانت إعدادية )الديكانية لمبنيف( ىي عينة البحث، إذ تحكم  :ثالثا: عينة البحث
الشعبة )ب( المدرسة عمى اربع شعب لمصؼ الرابع العممي تـ اختيار شعبتيف لتمثيؿ عينة البحث بالطريقة العشكائية ككانت 

( 35( طالبان كبكاقع )73كقد بمغ عدد طلبب عينة البحث ) تمثؿ المجمكعة التجريبية كالشعبة )أ( تمثؿ المجمكعة الضابطة.
( 2الطلبب الراسبيف ككاف عددىـ ) -إحصائيان  –( طالبان لممجمكعة الضابطة، استبعد الباحث38طالبان لممجمكعة التجريبية ك)
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( طالبان 33( طالبان، منيـ )68( لممجمكعة الضابطة كبذلؾ بمغ العدد النيائي لعينة البحث )3)لممجمكعة التجريبية ك
 ( طالبان لممجمكعة الضابطة، كما في الجدكؿ الآتي:35لممجمكعة التجريبية ك)

 توزيع الطلاب عمى مجموعتي البحث (1جدول )
 العدد النيائي المستبعدكف عدد أفراد العينة الشعبة المجمكعة
 33 2 35 ب التجريبية
 35 3 38 أ الضابطة

 68 العػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد الكمي
العمر الزمني كدرجات التحصيؿ السابؽ كاختبار الذكاء كالمعمكمات أجرل الباحث التكافؤ في متغيرات  تكافؤ المجموعات: رابعا:

  بيف مجمكعتي البحث لغرض تحقيؽ تكافؤ المجمكعتيف. السابقة
 إعداد مستمزمات البحث: خامسا:

حدد الباحث المادة العممية التي سكؼ تدرس خلبؿ مدة التجربة في الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي  تحديد المادة العممية: .1
( مف كتاب الفيزياء لمصؼ الرابع العممي، كبيذا فقد تضمنت المادة العممية التي تـ تدريسيا خلبؿ التجربة 2018-2019)

كىي: الفصؿ الأكؿ )معممات رئيسية في الفيزياء(، الفصؿ الثاني )الخصائص الميكانيكية لممادة(، الفصؿ الثالث  خمس فصكؿ
 )المكائع(، الفصؿ الرابػػػػع )الخصائص الحرارية لممادة(، الفصؿ الخامس )المنظكمة الشمسية(.

في عممية التعمـ، كاف تحديدىا يعد أمرا في غاية  تعد الأىداؼ السمككية النكاتج المرغكب فييا صياغة الأىداف السموكية: .2
الأىمية، فيي تساعد عمى اختيار طريقة التدريس كالكسائؿ التعميمية كالأنشطة كالكسائؿ المصاحبة كأساليب التقكيـ الملبئمة 

فيزياء لمصؼ الرابع (، كقد قاـ الباحث بعد إطلبعو عمى الأىداؼ التربكية العامة لمادة ال83: 2007لمحتكل المادة )عطية، 
( غرضان سمككيان كفؽ 124العممي بصياغة عدد مف الأغراض السمككية اعتمادان عمى محتكل المادة العممية كقد بمغ عددىا )

( 23تصنيؼ بمكـ في المجاؿ المعرفي لممستكيات )التذكر، الاستيعاب، التطبيؽ، التحميؿ، التركيب، التقكيـ( بالإضافة إلى )
كقاـ الباحث بعرض الأغراض السمككية عمى الخبراء ( غرضان سمككيان لممجاؿ الميارم، 19لممجاؿ الكجداني، ك)غرضان سمككيان 

%( مف الخبراء حكؿ مدل 80(، كبعػد الأخذ بآراء )2مف ذكم الخبرة كالاختصاص في مجاؿ طرائؽ التدريس كالفيزياء، ممحؽ )
( في المجاؿ المعرفي كلممستكيات الستة، كفي ضكء تمؾ الآراء صلبحية الأغراض السمككية كمدل ملبئمتيا لمستكيات  )بمكـ

 أعيدت صياغة بعض الأغراض كعدلت أخرل، كتـ الإبقاء عمى جميع الأغراض السمككية.
إف اليدؼ الأساس مف التخطيط لمدرس اليكمي ىك رسـ صكرة كاضحة لما يمكف أف يقكـ بو المدرس إعداد الخطط التدريسية:  .3

ي أثناء الحصة، كيجب عمى المدرس أف يقكـ بكتابة تفاصيؿ الأنشطة التعميمية كميا التي سيقكـ بيا داخؿ ىك كطلببو ف
لذلؾ فقد أعد الباحث الخطط التدريسية الملبئمة لمكضكعات التجربة المقرر (. 77: 2011الفصؿ. )الرباط كالمصرم، 

منة البرنامج الإلكتركني في تدريس الفيزياء لطلبب المجمكعة تدريسيا في ضكء المتغير المستقؿ فكانت المجمكعة الأكلى متض
التجريبية كالمجمكعة الثانية متضمنة الطريقة التقميدية في تدريس الفيزياء لطلبب المجمكعة الضابطة، كتـ عرض نماذج مف 

يزياء، كقد أطمع الخطط، عمى المحكميف مف ذكم الخبرة كالاختصاص في مجاؿ طرائؽ تدريس العمكـ كطرائؽ تدريس الف
 الباحث عمى آرائيـ كملبحظاتيـ كفي ضكء ما أبداه الخبراء أجرل الباحث التعديلبت اللبزمة. 

البرنامج التعميمي عبارة عف سمسمة مف عدة نقاط تـ تصميميا بعناية فائقة بحيث تقكد الطالب إلى إعداد البرنامج الإلكتروني:  .4
(. تـ إعداد البرنامػج الإلكتركني مف قبؿ الباحث، 279: 2011أخطاء.)الفريجات، إتقاف احد المكضكعات باقؿ كقت كمف دكف 

 كمرت عممية الإعداد بعدة مراحؿ، كىي:
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مرحمة الإعداد التخطيط: تتضمف ىذه المرحمة تحديد المادة المطمكبة كمف ثـ تحديد الأىداؼ المطمكب تحقيقيا، ثـ تحميؿ  .1
في البرمجية، كذلؾ تحديد نكع التقكيـ المستخدـ في البرمجية، كأخيرا تحديد  خصائص المتعمميف كطرؽ التدريس المتبعة
 الكسائؿ التعميمية المستخدمة في البرمجية.

مرحمة البرمجة: كتشمؿ: كتشمؿ تصميـ كاجية العرض كطريقة عرض المعمكمات في كؿ مشيد، ككضع المحتكل داخؿ  .2
 الييكمية المصممة، ثـ كتابة دليؿ عمؿ البرمجية.

مرحمة العرض عمى الخبراء: مف اجؿ التحقؽ مف صدؽ محتكل البرمجية يجب عرضيا عمى مجمكعة مف المتخصصيف في  .3
(، لذلؾ عرض 138: 2007الحاسكب كأساليب التدريس لمتأكد مف صلبحية البرمجية لتحقيؽ ما كضعت مف أجمو )عطية، 

الباحث، كقد تـ الأخذ بملبحظاتيـ كتكجيياتيـ في تغيير الباحث البرنامج عمى مجمكعة مف المحكميف كفؽ استمارة اعدىا 
 بعض جكانب البرنامج ليخرج بالشكؿ الملبئـ كالصحيح.

( 42مقدارىا ) عينة استطلبعية عمى الإلكتركني البرنامج تجريب المرحمة تـ ىذه مرحمة التجريب عمى عينة استطلبعية: في .4
التعرؼ عمى كيفية استجابة الطلبب  بغرض لمبنيف كلمدة أسبكع كاحد، كذلؾطالب في الصؼ الرابع العممي في إعدادية الغدير 

لمبرنامج الإلكتركني كطريقة تعامميـ معو كتحديد مكاضع الخمؿ كالصعكبات التي تكاجييـ كمف ثـ العمؿ عمى حؿ تمؾ 
 الإشكاليات ليخرج البرنامج بأفضؿ صكرة ممكنة.

صلبح مكاطف الخمؿ مرحمة المراجعة كالتدقيؽ: يتـ في ىذه المر  .5 حمة مراجعة نتائج مرحمة التجريب عمى العينة الاستطلبعية كا 
لقد استخدـ  كالقصكر مع مراجعة شاممة لكافة جكانب البرنامج مف لغكية كفنية، ليصبح جاىزا للبستخداـ مف قبؿ الطلبب.

  (.Phetالباحث لتنفيذ استراتيجية المحاكاة برنامج فيت )
 ختبار التفضيل المعرفي اسادسا: أداة البحث: 

تستخدـ الاختبارات في القياس لمكشؼ عف الفركؽ بيف الأفراد كالفركؽ بيف الجماعات كالفركؽ بيف تحديد اليدف من الاختبار:  .1
لذا ييدؼ .(193: 1998)عبيدات،  الأعماؿ كيستخدـ الباحث الاختبارات في قياس الظاىرة التي يدرسيا كتحديد مقدارىا.

التعرؼ عمى التفضيؿ المعرفي لدل طلبب الصؼ الرابع العممي )عينة البحث( في الفصكؿ الخمس قيد البحث  الاختبار إلى
 لمادة الفيزياء.

اطمع الباحث عمى الأدبيات كالبحكث كعدد مف الدراسات السابقة التي تناكلت ىذا الاطلاع عمى اختبارات التفضيل المعرفي:  .2
( ك دراسة )الناصرم، 2006ختمفة في مجالات عممية مختمفة أيضا كدراسة )الراكم، النكع مف الاختبار لمراحؿ دراسية م

2006.) 
مف خلبؿ اطلبع الباحث عمى الأدبيات كالدراسات السابقة التي تناكلت ىذا النكع مف بناء فقرات اختبار التفضيل المعرفي:    .3

( فقرة، 22عمى إعداد اختبار لمتفضيؿ المعرفي مككف مف )الاختبار كبالاعتماد عمى آراء المحكميف كالخبراء إذ تـ الاتفاؽ 
( عبارات فرعية جميعيا صحيحة إلا أنيا تختمؼ في نكع نمط التفضيؿ 4تككنت كؿ فقرة اختبارية مف عبارة رئيسية تتبعيا )

التطبيؽ( كتـ  –ادئ المب –تكممة المعمكمات  –المعرفي الذم تمثمو الأنماط الأربعة لمتفضيؿ المعرفي كىي نمط )الاسترجاع 
 د(  –ج  –ب  -تكزيع ىذه الأنماط الأربعة بشكؿ عشكائي عمى البدائؿ )أ

في ىذا النكع مف الاختبارات تككف التعميمات ميمة جدا ككنيا تختمؼ عف الاختبارات تعميمات الإجابة عن الاختبار:  .4
يمات الإجابة ضركريا لمطالب بحيث يعرؼ إف لكؿ فقرة التحصيمية الأخرل التي تعكد عمييا الطالب، لذا يككف التركيز عمى تعم

رئيسة تتبعيا اربع عبارات فرعية جميعيا صحيحة، كترتبط بالعبارة الرئيسة ارتباطا كثيقا كالمطمكب مف الطالب ىك أف يختار 
( كىكذا 3ب كيعطييا )( ثـ العبارة التي تمييا في تفضيؿ الطال4العبارة التي يفضميا اكثر كيعطييا اعمى درجة تفضيؿ كىي )

 ( درجة لمعبارات الأخرل بحسب درجة تفضيمو ليا. 1( ثـ )2)
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كضع الباحث )مفتاح التصحيح( كىك عبارة عف اربع أكراؽ مثقبة ككؿ كرقة ثقكبيا تمثؿ احد الأنماط الأربعة تصحيح الاختبار:  .5
حيث تحسب درجة الطالب في كؿ نمط مف الأنماط ثـ تطبؽ ىذه الأكراؽ المثقبة عمى التكالي عمى كرقة الإجابة لكؿ طالب ب

 الأربعة. 
 ( للبختيار الذم يفضمو أكلا مف العبارات الفرعية 4تتـ إجابة الطالب عمى كرقة خاصة مصممة للئجابة، بحيث يعطي الطالب )

ت لكؿ فقرة مف فقرات ( درجا10( للبختيار الرابع. كبذلؾ يككف المجمكع )1( للبختيار الثالث ك)2( للبختيار الثاني ك)3ك)
 ( درجة مكزعة عمى الأنماط الأربعة حسب تفضيؿ الطالب لكؿ نمط.220الاختبار فتككف الدرجة الكمية لكؿ طالب ىي )

  جمع الدرجات الخاصة بالعبارات الفرعية التي تمثؿ كؿ نمط مف أنماط التفضيؿ عمى حدة، مف خلبؿ الدرجات الظاىرة في
لمثقبة فتككف درجة الطالب النيائية في نمط معيف مساكية لمجمكع تمؾ الدرجات الظاىرة مف ثقكب كؿ كرقة مف الأكراؽ ا

 الثقكب.
 .لا تكجد علبقة بيف ىذه الدرجات الأربعة لاف كؿ كاحد منيا يمثؿ نمطان معرفيان يختمؼ عف الأنماط الأخرل 
كميف كالخبراء في مجاؿ عمـ النفس كطرائؽ عرض الباحث اختبار التفضيؿ المعرفي عمى مجمكعة مف المحصدق الاختبار:  .6

التدريس لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار مف حيث الشمكلية كالصياغة كالدقة العممية لفقراتو الرئيسية كالفرعية كما تضمنتيا مف 
فاؽ أنماط التفضيؿ المعرفي كبعد جمع آراء المحكميف في كؿ فقرة مف فقرات الاختبارات، عدت الفقرة التي تناؿ نسبة ات

%( فأكثر فقرة صالحة، كما دكف ذلؾ فقرة غير صالحة كبحاجة إلى تعديؿ كتبديؿ، كقد حازت جميع الفقرات عمى نسبة 80)
اتفاؽ المحكميف معتد بيا كتـ البقاء عمييا بعد إجراء بعض التعديلبت عمى بعض فقراتو بحسب ملبحظات المحكميف كبذلؾ 

 ( 1( فقرة ممحؽ )22لبالغة )تحقؽ الصدؽ الظاىرم للبختبار بفقراتو ا
 التطبيق الاستطلاعي لاختبار التفضيل المعرفي: .7
  :( طالب مف طلبب الصؼ الرابع 30طبؽ الباحث الاختبار عمى عينة استطلبعية مككنة مف )التطبيق الاستطلاعي الأول

جابة عف الاختبار ككضكح لمتعرؼ عمى مدل كضكح تعميمات الإ 20/12/2018( يكـ الخميس الزيتكفالعممي في إعدادية )
دقيقة( كما تـ التأكد مف  45فقراتو كعباراتو الفرعية كتـ حساب الزمف المستغرؽ في الإجابة عمى فقرات الاختبار ككانت )

 كضكح الفقرات مف خلبؿ أسئمة كاستفسارات الطلبب.
  :( طالب 100رل عمى عينة مككنة مف )بعد التأكد مف كضكح التعميمات طبؽ الاختبار مرة أخالتطبيق الاستطلاعي الثاني

لغرض حساب قكة تمييز الفقرات كمعامؿ  23/12/2018( يكـ الأحد الصدريفمف طلبب الصؼ الرابع العممي في إعدادية )
 الثبات لاختبار التفضيؿ المعرفي. 

 التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار  .8
  :ف خلبؿ قدرتو عمى التمييز بيف الطلبب الذيف يفضمكف نمطا معينا تـ حساب قكة تمييز فقرات الاختبار مقوة تمييز الفقرات

بدرجة أعمى كالطلبب الذيف يفضمكف النمط نفسو أيضا كبدرجة أدنى، إذ اعتمد الباحث معيار )التبايف كالاختلبؼ( في أنماط 
( 311)ان ك)بدرجة أعمى(التفضيؿ المعرفي، كلحساب دلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات الطلبب الذيف يفضمكف نمطان معين

( كلعينتيف مستقمتيف اتضح أف t-testكدرجات الطلبب الذيف يفضمكف النمط نفسو ك)بدرجة أدنى( كباستخداـ الاختيار التائي)
( كللؤنماط الأربعة، أم أف فقرات اختبار 0,05القيمة التائية المحسكبة ىي اكبر مف القيمة الجدكلية عند مستكل دلالة )

 ( يكضح ذلؾ.11في ليا القدرة عمى التمييز بيف الطلبب في أنماط تفضيميـ المعرفي، كالجدكؿ )التفضيؿ المعر 
                                                 

 بقية الأنماط الأخرل.يعد الطالب مفضلب لنمط معيف )بدرجة أعمى( إذا حصؿ عمى أعمى درجة في ذلؾ النمط مف بيف  -(: 2)
 يعد الطالب مفضلب لنمط معيف )بدرجة أدنى( إذا حصؿ عمى اقؿ درجة في ذلؾ النمط مف بيف بقية الأنماط الأخرل. - 
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 ( القوة التمييزية لفقرات اختبار التفضيل المعرفي2جدول )

 المتكسط العدد المجمكعة النمط
الانحراؼ 
 المعيارم

(t-test)  الدلالة الإحصائية عند
 جدكلية محسكبة (0.05مستكل )

 كؿالأ
الاسترجاع 

(R) 

تفضؿ النمط 
 4,44 33,61 19 بدرجة اكبر

4,24 
 

2,002 
 

 دالة
تفضؿ النمط 
 بدرجة اقؿ

5 30,45 5,16 

 الثاني
تكممة 

المعمكمات 
(C) 

تفضؿ النمط 
 بدرجة اكبر

10 35,43 4,02 
3,48 
 

2,02 
 

 دالة
تفضؿ النمط 
 بدرجة اقؿ

8 32,77 5,28 

 الثالث
 (pالمبادئ )

النمط تفضؿ 
 بدرجة اكبر

12 32,88 4,84 
2,99 
 

2,00 
 

 دالة
تفضؿ النمط 
 بدرجة اقؿ

10 29,38 4,66 

 الرابع
 التطبيقات

(A) 

تفضؿ النمط 
 بدرجة اكبر

9 34,57 3,88 
4,77 
 

 
2,02 

 دالة
تفضؿ النمط  

 4,59 30,70 27 بدرجة اقؿ

 
  :قياس عمى درجة عالية مف الدقة كالإتقاف كالاتساؽ كالاطراد فيما تزكدنا يقصد بثبات الاختبار أف تككف أدكات الثبات الاختبار

كبما أف اختبار التفضيؿ المعرفي مككف مف أربعة أقساـ، لكؿ منيا  (.165: 2006مف بيانات عف سمكؾ المفحكص.)علبـ، 
باستخراج سلبمة بنائو، كتـ ذلؾ نمط مف الأنماط الأربعة فقد قاـ الباحث بحساب ثبات كؿ قسـ مف أقسامو بيدؼ التثبت حكؿ 

ثبات الاختبار بطريقة معامؿ الاتساؽ الداخمي )الفا كركنباخ( فقد اشتؽ )كركنباخ( صكرة عامة لمعادلة الثبات عمى أساس 
(، حيث تشير المصادر إلى أف معامؿ ألفا يزكدنا Alpha–coefficinentمعادلة )كيكدر ريتشاردسكف( سماىا معامؿ ألفا )

كقد استخرج معامؿ ألفا كركنباخ لكؿ نمط مف أنماط .(Nunnally,1978:330)يد لمثبات في اغمب المكاقؼ. بتقدير ج
( كلنمط تكممة 0,71التفضيؿ المعرفي الأربعة )الاسترجاع، تكممة المعمكمات، المبادئ، التطبيؽ( فكانت لنمط الاسترجاع ) 

 ( يكضح ذلؾ.12( كجدكؿ ) 0,80التطبيؽ )  ( كلنمط0,79( كلنمط المبادئ كانت ) 0,77المعمكمات ) 
 ( معامل الثبات لأنماط التفضيل المعرفي الأربعة3جدول )

 نمط التطبيؽ نمط المبادئ نمط تكممة المعمكمات نمط الاسترجاع النمط
 0,80 0,79 0,77 0,71 الثبات معامؿ

نماط الأربعة جيدة، إذ تشير المصادر أف ( أف معاملبت الثبات لاختبار التفضيؿ المعرفي للؤ12يتضح مف الجدكؿ )
كبيذا تـ الإبقاء عمى جميع  فما فكؽ( يعد معاملبن مرتفعا جدا. 0,75( يعد معاملبن مرتفعا، كمف )0,75 -0,50معامؿ الثبات مف )

ر التفضيؿ المعرفي فقرات اختبار التفضيؿ المعرفي كالتي تميزت بالمكضكعية كالصدؽ كالقكة التمييزية كالثبات كبذلؾ أصبح اختبا
 جاىزان لمتطبيؽ عمى عينة البحث الأصمية.
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التأكد إلى أف اختبار التفضيؿ المعرفي يتمتع بقدر كاؼ مف الصدؽ كالثبات بعد الصيغة النيائية لاختبار التفضيل المعرفي:  .9
أربع عبارات فرعية مكزعة عمى  ( عبارة رئيسة تتضمف كؿ عبارة منيا22أصبح الاختبار بصيغتو النيائية يتككف مف )كالتمييز، 

 (.1أنماط التفضيؿ المعرفي الأربعة بالتساكم، ممحؽ )
 :سابعا: إجراءات تطبيق التجربة

تـ الاتفاؽ مع إدارة الاعدادية عمى إجراء التجربة كقد شرح الباحث طبيعة البحث لكؿ مف إدارة الاتفاق مع إدارة الإعدادية:  .1
 مدرس الحاسكب كبياف ما سػػيقكـ بو الباحث مف إجراءات.الاعدادية كمدرس الفيزياء ككذلؾ 

، إذ أجرل الباحث التكافؤ 2/10/2018باشر الباحث بالتييؤ لتطبيؽ التجربة يكـ الثلبثاء المكافؽ  المباشرة بتطبيق التجربة: .2
 بيف مجمكعتي البحث.

كتـ الانتياء مف التدريس  7/10/2018ؽ باشر الباحث بتدريس مجمكعتي البحث يكـ الأحد المكافتدريس مجموعتي البحث:  .3
 .3/1/2019يكـ الخميس المكافؽ 
 . 7/1/2019طبؽ الباحث أختبار التفضيؿ المعرفي عمى مجمكعتي البحث في يكـ الأثنيف المكافؽ : ثامنا: تطبيق أداة البحث

 الفصل الرابع................................. عرض النتائج وتفسيرىا 
 :عـرض النتائج

برنامج إلكتركني قائـ عمى استراتيجية )المحاكاة( في التفضيؿ المعرفي لدل تحقيقان ليدؼ البحث في التعرؼ عمى فاعمية 
كللئجابة عف الفرضيات الفرعية التي تضمنيا البحث، حممت بيانات اختبار التفضيؿ المعرفي لمعرفة طلبب الصؼ الرابع العممي، 

الحسابية لأنماط التفضيؿ المعرفي الأربعة )الاسترجاع، تكممة المعمكمات، المبادئ، التطبيؽ( الدلالة الإحصائية في الأكساط 
لمدرجات التي أحرزىا طلبب المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( كسنعرض نتائج الفرضيات الصفرية المتعمقة بالتفضيؿ المعرفي 

 كالآتي:
( بيف متكسط درجات 0.05ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) لا يكجد فرؽالفرضية الصفرية التي تنص عمى انو ) -1

طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستعماؿ البرنامج الإلكتركني كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف 
كمف خلبؿ عينتيف مستقمتيف، الاختبار التائي ل استعمؿ، درسكا بالطريقة التقميدية في أختبار التفضيؿ المعرفي نمط الاسترجاع(

مقارنة نتائج اختبار أختبار التفضيؿ المعرفي نمط الاسترجاع لممجمكعتيف ظير إف متكسط درجات طلبب المجمكعة 
( 27.9(، في حيف بمغ متكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة )3.9( كبانحراؼ معيارم )33.7التجريبية قد بمغ )
لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفركؽ بيف ىذيف المتكسطيف  (t-testـ الاختبار التائي )( كباستخدا3.1كبانحراؼ معيارم )

 ( يبيف ذلؾ:2تبيف كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف المجمكعتيف كجدكؿ )
 ( نتائج الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لأختبار التفضيل المعرفي نمط الاسترجاع4جدول )

 العدد المجمكعة
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

t-test  الدلالة الإحصائية عند
 الجدكلية المحسكبة (0.05مستكل )

 3.9 33.7 33 التجريبية
 دالة 2 4.1 66

 3.1 27.9 35 الضابطة
( بدرجة حرية 2لية البالغة )( أكبر مف القيمة التائية الجدك 4.1( إف القيمة التائية المحسكبة كالبالغة )2يتبيف مف جدكؿ )

( مما يدؿ عمى إف ىناؾ فرقان ذك دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طلبب مجمكعتي البحث 0.05( كعند مستكل الدلالة )66)
فرؽ ذك دلالة كلصالح المجمكعة التجريبية كعمى كفؽ ذلؾ تـ رفض الفرضية الصفرية كقبكؿ الفرضية البديمة القائمة بكجكد 

( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستعماؿ البرنامج الإلكتركني 0.05ند مستكل الدلالة )إحصائية ع
 كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية في أختبار التفضيؿ المعرفي نمط الاسترجاع.
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( بيف متكسط درجات 0.05فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة ) لا يكجدالفرضية الصفرية التي تنص عمى انو ) -2
طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستعماؿ البرنامج الإلكتركني كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف 

كمف ر التائي لعينتيف مستقمتيف، الاختبا استعمؿ، درسكا بالطريقة التقميدية في أختبار التفضيؿ المعرفي نمط تكممة المعمكمات(
خلبؿ مقارنة نتائج اختبار أختبار التفضيؿ المعرفي نمط تكممة المعمكمات لممجمكعتيف ظير إف متكسط درجات طلبب 

(، في حيف بمغ متكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة 3.8( كبانحراؼ معيارم )30.7المجمكعة التجريبية قد بمغ )
لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفركؽ بيف ىذيف  (t-test( كباستخداـ الاختبار التائي )3.2م )( كبانحراؼ معيار 25.9)

 ( يبيف ذلؾ:2المتكسطيف تبيف كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف المجمكعتيف كجدكؿ )
 ( نتائج الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لأختبار التفضيل المعرفي نمط تكممة المعمومات5جدول )

 العدد لمجمكعةا
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

t-test  الدلالة الإحصائية عند
 الجدكلية المحسكبة (0.05مستكل )

 3.8 30.7 33 التجريبية
 دالة 2 3.6 66

 3.2 25.9 35 الضابطة
( بدرجة حرية 2ف القيمة التائية الجدكلية البالغة )( أكبر م3.6( إف القيمة التائية المحسكبة كالبالغة )2يتبيف مف جدكؿ )

( مما يدؿ عمى إف ىناؾ فرقان ذك دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طلبب مجمكعتي البحث 0.05( كعند مستكل الدلالة )66)
فرؽ ذك دلالة كلصالح المجمكعة التجريبية كعمى كفؽ ذلؾ تـ رفض الفرضية الصفرية كقبكؿ الفرضية البديمة القائمة بكجكد 

( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستعماؿ البرنامج الإلكتركني 0.05إحصائية عند مستكل الدلالة )
 كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية في أختبار التفضيؿ المعرفي نمط تكممة المعمكمات.

( بيف متكسط درجات 0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )ية التي تنص عمى انو )الفرضية الصفر  -3
طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستعماؿ البرنامج الإلكتركني كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف 

كمف خلبؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف،  استعمؿ، ادئ(درسكا بالطريقة التقميدية في أختبار التفضيؿ المعرفي نمط المب
مقارنة نتائج اختبار أختبار التفضيؿ المعرفي نمط المبادئ لممجمكعتيف ظير إف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية 

انحراؼ ( كب29.1(، في حيف بمغ متكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة )4.7( كبانحراؼ معيارم )35.4قد بمغ )
لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفركؽ بيف ىذيف المتكسطيف تبيف كجكد  (t-test( كباستخداـ الاختبار التائي )3.9معيارم )

 ( يبيف ذلؾ:2فركؽ دالة إحصائيان بيف المجمكعتيف كجدكؿ )
 دئ( نتائج الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لأختبار التفضيل المعرفي نمط المبا6جدول )

 العدد المجمكعة
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

t-test  الدلالة الإحصائية عند
 الجدكلية المحسكبة (0.05مستكل )

 4.7 35.4 33 التجريبية
 دالة 2 3.9 66

 3.9 29.1 35 الضابطة
( بدرجة حرية 2بر مف القيمة التائية الجدكلية البالغة )( أك3.9( إف القيمة التائية المحسكبة كالبالغة )2يتبيف مف جدكؿ )

( مما يدؿ عمى كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طلبب مجمكعتي البحث 0.05( كعند مستكل الدلالة )66)
( 0.05ل الدلالة )فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستك كعمى كفؽ ذلؾ ترفض الفرضية الصفرية كتقبؿ الفرضية البديمة القائمة بكجكد 

بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستعماؿ البرنامج الإلكتركني كمتكسط درجات طلبب المجمكعة 
 نمط المبادئ. الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية في أختبار التفضيؿ المعرفي
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( بيف متكسط درجات 0.05لالة إحصائية عند مستكل الدلالة )لا يكجد فرؽ ذك دالفرضية الصفرية التي تنص عمى انو ) -4
طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستعماؿ البرنامج الإلكتركني كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف 

كمف خلبؿ مستقمتيف، الاختبار التائي لعينتيف  استعمؿ، درسكا بالطريقة التقميدية في أختبار التفضيؿ المعرفي نمط التطبيؽ(
مقارنة نتائج اختبار أختبار التفضيؿ المعرفي نمط التطبيؽ لممجمكعتيف ظير إف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية 

( كبانحراؼ 32.1(، في حيف بمغ متكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة )5.1( كبانحراؼ معيارم )37.7قد بمغ )
لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفركؽ بيف ىذيف المتكسطيف تبيف كجكد  (t-testر التائي )( كباستخداـ الاختبا4.8معيارم )

 ( يبيف ذلؾ:2فركؽ دالة إحصائيان بيف المجمكعتيف كجدكؿ )
 ( نتائج الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لأختبار التفضيل المعرفي نمط التطبيق7جدول )

 العدد المجمكعة
المتكسط 
 الحسابي

نحراؼ الا
 المعيارم

درجة 
 الحرية

t-test  الدلالة الإحصائية عند
 الجدكلية المحسكبة (0.05مستكل )

 5.1 37.7 33 التجريبية
 دالة 2 4.6 66

 4.8 32.1 35 الضابطة
( بدرجة حرية 2) ( أكبر مف القيمة التائيو الجدكلية البالغة4.6( إف القيمة التائية المحسكبة كالبالغة )2يتبيف مف جدكؿ )

( مما يدؿ عمى إف ىناؾ فرقان ذك دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طلبب مجمكعتي البحث 0.05( كعند مستكل الدلالة )66)
فرؽ ذك دلالة كلصالح المجمكعة التجريبية كعمى كفؽ ذلؾ تـ رفض الفرضية الصفرية كقبكؿ الفرضية البديمة القائمة بكجكد 

( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستعماؿ البرنامج الإلكتركني 0.05دلالة )إحصائية عند مستكل ال
 نمط المبادئ. كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية في أختبار التفضيؿ المعرفي

 تفسير النتائج: 
البرنامج إف استخداـ ريبية عمى طلبب المجمكعة الضابطة في نمط الاسترجاع أظيرت النتائج تفكؽ طلبب المجمكعة التج -1 

كما تضمنو مف أساليب متنكعة لمدرس زاد مف تفاعؿ الطلبب مع المادة التعميمية كىذا قد ساعدىـ  في التدريس الإلكتركني
كالاستمتاع بيا كالبحث عف كؿ ما ىك جديد، عمى التفكؽ كزيادة الثقة بالنفس كبقدراتيـ الذاتية كبالتالي إلى تقصي المعمكمات 

بالإضافة إلى أف استخداـ استراتيجية )المحاكاة( قد أكسبت المتعمـ المعرفة العممية كفيـ الظكاىر التي مكنتو مف بناء أساس 
ف التفضيؿ زاد م البرنامج الإلكتركنيمتيف لتطكير تفضيمو المعرفي كانعكاساتيا عمى مختمؼ نكاحي حياة المتعمـ، أم إف 

 المعرفي لدل الطلبب في نمط الاسترجاع.
أظيرت النتائج تفكؽ طلبب المجمكعة التجريبية عمى طلبب المجمكعة الضابطة في نمط )تكممة المعمكمات(، كقد يعكد ذلؾ  -2

لدرس كأكثر اعتمادا إلى أف البرنامج الالكتركني كاستراتيجية المحاكاة قد أثارت اىتماـ الطلبب كجعمتيـ أكثر فاعمية أثناء ا
عمى انفسيـ كالبدء بالبحث كالاستقصاء عف المعمكمات كالرغبة في التعمـ كالكصكؿ إلى اليدؼ المنشكد، كىذا بدكره يجعؿ 
العممية التعميمية اكثر فاعمية استكمالان لبناء عممية التعمـ مما ساعد الطلبب عمى اكتساب ميارة استخلبص النتائج كتفسيرىا 

فيو أف دراسة مكاد الفيزياء تتطمب التمعف كالدقة كالبحث عف الأسباب لمحقائؽ كالمفاىيـ العممية كمعالجتيا بطريقة كمما لاشؾ 
منظمة كأف المشاركة الجماعية في البيئة الصفية تساعد عمى نمك عمميات الإدراؾ كالانتباه كالذاكرة، كالفيـ، كتجعؿ المتعمـ 

 راغبان في التعمـ كقادران عميو.
استخداـ أظيرت النتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في نمط المبادئ كأف ىذه النتيجة تعكد إلى أف  -3

 كانت تزيد مف تركيز المفاىيـ كالمبادئ الفيزيائية كالتأكيد عمييا لدل طلبب المجمكعة التجريبية. استراتيجية )المحاكاة(
جمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في نمط التطبيقات، ك يعكد ذلؾ إلى أف التدريس أظيرت النتائج تفكؽ طلبب الم -4

يركز في تنكع طريقة طرح المكضكعات الدراسية كأف التطبيقات العممية لمكضكعات الفيزياء استخداـ استراتيجية )المحاكاة( ب
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نامج الإلكتركني بخطكاتو المتعددة يركز كيشجع زادت مف قدرة الطالب عمى تطبيؽ ما تعممو في مكاقؼ أخرل، كاف البر 
عطائيـ الفرص لتطبيؽ تمؾ  الطلبب عمى استكشاؼ الأفكار المتنكعة كالحقائؽ كالمفاىيـ الجديدة كربطيا ببيئة المتعمميف كا 

 الحقائؽ كالمفاىيـ كتكظيفيا في مكاقؼ تعميمية جديدة.
 (.2006كدراسة )الراكم،  (1999ياسيف، )كؿ ما كرد اعلبه مف تفسيرات يتفؽ مع نتائج دراسة  

خلبؿ تدريس مادة الفيزياء في زيادة التفضيؿ المعرفي لدل طلبب الصؼ الرابع العممي  البرنامج الإلكتركنيفاعمية  الاستنتاجات:
 أكثر مف الطريقة التقميدية مف خلبؿ.

ثر ادركا لا فعاليـ كنشاطاتيـ كتأثيرا بأقرانيـ اف تنظيـ البيئة التعميمية بطريقة تستجيب لجميع الطلبب تجعؿ الطلبب اك -1
 كبتالي تزيد مف تفضيميـ المعرفي.

تتعدد الأنماط المعرفية )نمط الاسترجاع، نمط تكممة المعمكمات، نمط المبادئ، نمط التطبيقات( لمطلبب عند استخداـ  -2
 استراتيجية تقكـ عمى بناء المتعمـ لمعرفتو بنفسو.

لمطلبب في مادة الفيزياء كتكزيع أنشطة تعميمية لممجمكعات مثؿ مناقشة مكضكع في مجمة اك أجراء  اف تقديـ المفيكـ العممي -3
 تجربة مختبرية اك كتابة تقرير عف المفيكـ يمكف المتعمميف مف ادراؾ المفيكـ كبتالي يرفع مستكل التفضيؿ المعرفي لمطالب.

قيميا كجعؿ الطلبب اكثر إدراكا لا فعاليـ كنشاطاتيـ قد تقكد اف تمكيف الطلبب مف تطكير خطط عمميـ ثـ التأمؿ فييا كت -4
الطالب الى كضع أىداؼ جديدة كاف يتراجع اك يمغي الأىداؼ القديمة منيا كقد تككف مظير مف مظاىر التعمـ المنظـ ذاتيا 

 كالتي تمكف الطالب مف التفضيؿ المعرفي بشكؿ صحيح. 
 ؿ إلييا يكصي الباحث بالآتي:مف خلبؿ النتائج التي تـ التكص: التوصيات

 تحكيؿ المناىج الدراسية الكرقية إلى برامج الإلكتركنية باستعماؿ استراتيجيات مختمفة لاسيما استراتيجية )المحاكاة(.  .1
فتح دكرات مكثفة لتعميـ المدرسيف كبالتخصصات كافة لغرض إعداد مدرسيف قادريف عمى استعماؿ الحاسكب كبخاصة البرامج  .2

 ة، كدكرات تكميمية لتطكير قدراتيـ البرمجية كتحديث المعمكمات. التعميمي
تكجيو مدرسي الفيزياء للبىتماـ باستعماؿ البرامج التعميمية لمحاسكب كمنيا البرامج القائمة عمى استراتيجية المحاكاة في تدريس  .3

 مادة الفيزياء.
عداد المناىج إلى ضركرة .4 أف يتضمف الكتاب المقرر مفردات كأنشطة تعمؿ عمى تنمية  تكجيو أنظار المعنييف بالشأف التربكم كا 

 التفضيؿ المعرفي لدل الطلبب.
 استكمالا لمبحث الحالي يقترح الباحث إجراء الدراسات الآتية: : المقترحات

 مفة.دراسة تقيس اثر استراتيجيات أيخر لمتعمـ بمساعدة الحاسكب في التفضيؿ المعرفي لدل طمبة المراحؿ الدراسية المخت .1
 الاستفادة مف تطبيؽ أختبار التفضيؿ المعرفي المعد في ىذا البحث لقياس التفضيؿ المعرفي لدل طلبب الصؼ الرابع العممي. .2

 :المصادر العربية
، تطبيقات عممية في تنمية التفكير الإبداعي باستخدام نظرية الحل الابتكاري لممشكلات(: 2009أبك جادك، صالح محمد ) .1

 اف.دار الشركؽ، عم
، طرائق تدريس العموم مفاىيم وتطبيقات عممية(: 2009أمبك سعيدم، عبد ا﵀ بف خميس كسميماف بف محمد البمكشي ) .2

 ، دار المسيرة، عماف.1ط
(: تحميؿ كتب الأحياء في المرحمة الثانكية في العراؽ في ضكء قضايا المجتمع البيكلكجية كبناء 1998بشير، إيماف كليد ) .3

 ابف الييثـ، جامعة بغداد. -، كمية التربية أطروحة دكتوراه غير منشورةدليؿ لتدريسيا، 
 ، دار النيضة العربية، القاىرة.ميارات التدريس(: 1998جابر، عبد الحميد جابر كآخركف ) .4
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دلالي (: إسراع النمك المعرفي مف خلبؿ تدريس العمكـ كأثره عمى تنمية التحصيؿ كالتفكير الاست2002الجندم، أمنية السيد ) .5
، الجمعية المصرية لمتربية المؤتمر العممي السادس لمتربية وثقافة المجتمعكالناقد لدل تلبميذ الصؼ الثالث الإعدادم، 

 يكليك، القاىرة. 31إلى  28(، مف 2العممية، المجمد )
 مؤتمركماتية، (: التربية التكنكلكجية ضركرة حتمية لمكاكبة عصر المعم2009حساف، حسف محمد كمحمد عطكة مجاىد ) .6

 ، المركز العربي لمتعميـ كالتنمية، كمية سيناء، الإسكندرية.المعموماتية وقضايا التنمية العربية
(: أثر التدريس باستراتيجية مكفرلاند في التحصيؿ كالتفضيؿ المعرفي لدل طلبب الصؼ 2010الحمداكم، محمد طعمة ) .7

 ، كمية التربية، جامعة القادسية. رسالة ماجستير غير منشورة الثاني المتكسط في مادة التاريخ العربي الإسلبمي،
 ، دار المسيرة، عماف.2، طميارات التدريس الصفي(: 2007الحيمة، محمد محمكد ) .8
 ، دار عالـ الثقافة، عماف.1، طإعداد وتأىيل المعمم(: 2009دعمس، مصطفى نمر ) .9

كذجي درايفر ككيتمي في التحصيؿ كالتفضيؿ المعرفي لدل طمبة (: اثر استخداـ كؿ مف انم2006الراكم، ضمياء سالـ داكد ) .10
 ابف الييثـ، جامعة بغداد. –، كمية التربية أطروحة دكتوراه غير منشورةكمية التربية، 

 ، دار الفكر، عماف.طرق تدريس الحاسوب رؤية تطبيقية(: 2011الرباط، بييرة شفيؽ كسمكل فتحي المصرم ) .11
 ، دار الشركؽ، عماف.عمم نفس المعرفي(:2009عبد الرحيـ الزغكؿ )الزغكؿ، رافع نصير، كعماد  .12
، سمسمة عمـ النفس المعرفي، 1، طالأسس البيولوجية والنفسية لمنشاط العقمي المعرفي(: 1998الزيات، فتحي مصطفى ) .13

 دار النشر لمجامعات.
 ، دار الشركؽ، عماف.1، طأساليب تدريس العموم(: 2001زيتكف، عايش محمكد ) .14
 ، دار الشركؽ، عماف.4، طأساليب تدريس العموم(: 2004تكف، عايش محمكد )زي .15
 ، دار الشركؽ، عماف.5، طأساليب تدريس العموم(: 2005زيتكف، عايش محمكد ) .16
 ، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة.2، طعمم النفس المعرفي المعاصر(: 1992الشرقاكم، أنكر محمكد ) .17
 ، دار الفكر، عماف.1، طمقدمة في تقنيات التعميم(: 2008سماعيؿ )شمى، نادر سعيد ك سامح سعيد إ .18
، مكتبة كمطبعة الإشعاع الفنية، 1، طأسس ومبادئ البحث العممي(: 2002صابر، فاطمة عكض ك ميرفت عمى خفاجة ) .19

 الإسكندرية.
، 3، مجمد جمة التربية العمميةم(: تطكير تدريس الفيزياء لطلبب المرحمة الثانكية، 2000عبد السلبـ، عبد السلبـ مصطفى ) .20

 ، القاىرة.2العدد 
 ، القاىرة.1(: تدريس العمكـ كمتطمبات العصر، دار الفكر العربي، ط2006عبد السلبـ، عبد السلبـ مصطفى ) .21
 ، دار المسيرة، عماف. ميارات في المغة والتفكير(: 2003عبد اليادم، نبيؿ كآخركف ) .22
 ، دار الفكر، عماف.1، طالعممي مفيوموُ وأدواتوُ وأساليبو البحث(: 1998عبيدات، ذكقاف كآخركف ) .23
، عدناف يكسؼ ) .24  ، دار الميسرة، عماف.1، طعمم النفس المعرفي النظرية والتطبيق(: 2004العتكـ
 .. النظرية كالتطبيؽ الأساسي، دار الفكر، عماف.عمم النفس التربوي(: 2000عدس، عبد الرحمف ) .25
 ، دار دجمة، عماف.1، طالمناىج وطرائق التدريس(: 2009العزاكم، رحيـ يكنس كرك ) .26
 ، دار المناىج، عماف.1، طتكنولوجيا الاتصال في التعميم الفعال(: 2007عطية، محسف عمي ) .27
 ، دار صفاء، عماف.1، ط الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعال(: 2008عطية، محسف عمي ) .28
ائـ عمى المنحنى التكاممي لتنمية ميارات حؿ المسائؿ العممية لدل طمبة (: فاعمية برنامج مقترح ق2000عفانة، عزك ) .29

 ، الجمعية المصرية لمتربية العممية.المؤتمر العممي الرابع / التربية العمميةالصؼ السابع الأساسي بغزة، 
 ، مكتبة آفاؽ، غزة.1، ط أساليب تدريس الحاسوب(: 2005عفانة، عزك كآخركف ) .30
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 ، دار صفاء، عماف، الأردف.1، طالاتجاىات الحديثة في التدريس وتنمية التفكير(: 2012يكنس )العفكف، نادية حسيف  .31
(: التكجيات النظرية كالتطبيقية لمعممي المغة العربية في مدينة الرياض كمدل علبقتيا 2005العقيمي، عبد المحسف بف سالـ ) .32

 ، جامعة الككيت.المجمة التربويةبالنظرية البنائية، 
 ، دار الفكر، القاىرة.1، طالاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية(: 2006صلبح محمكد )علبـ،  .33
 ، دار المسيرة، عماف.اتجاىات حديثة في المناىج وطرق التدريس(: 2011عمي، محمد السيد ) .34
 ، عماف. إجراءاتو –مناىجو وأساليبو  –البحث العممي أسسو (: 2001عمياف، ربحي مصطفى ) .35
 ، دار المسيرة، عماف.1، طالحاسوب التعميمي وتطبيقاتو التربوية(: 2004سؼ احمد )عيادات، يك  .36
، دار الكتاب ٠، طتربويات الحاسوب وتحديات مطمع القرن الحادي والعشرين(: 2003الفار، أبراىيـ عبد الككيؿ ) .37

 الجامعي، الإمارات.
 ، كنكز المعرفة، عماف.1، ط مدخل إلى تكنولوجيا التعميم(: 2011الفريجات، غالب عبد المعطي ) .38
(، ط ترجمة(: تعميـ الرياضيات لممرحمة الثانكية، 2004الفريد. س. ك جي ستيبمماف ) .39 ، 1)حسف مظفر ك صالح عكض عزـ

 دار الكتاب الجامعي، العيف.
 ، دار الشركؽ، عماف. 1، طسيكموجية التعمم والتعميم(: 2005قطامي، نايفة ) .40
 ، دار الفكر، عماف.1، طتفريد التعميم والتعمم الذاتي(: 2010سعيد إسماعيؿ )مبارز، مناؿ عبد العاؿ كسامح  .41
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 ( )أختبار التفضيل المعرفي1ممحق )
 تعميمات الاختبار

 …أعزاءم الطلبب 
 قبؿ الإجابة عف الاختبار، قـ بما يأتي:

 ات الخاصة بؾ في كرقة الإجابة المرفقة بيذا الاختبار.
 . لا تكتب أم شيء كلا تضع أم علبمة في ىذا الاختبار.2
مى صكرة عبارة تتضمف ظاىرة عممية، كما قد تككف شكلبن أك رسمان عمميان. ( فقرة رئيسة، صيغت ع22. يتككف ىذا الاختبار مف )3

 كيمي كؿ فقرة رئيسة أربع عبارات فرعية كميا صحيحة عمميان، كترتبط ارتباطان كثيقان بالفقرة الرئيسة، كالمطمكب منؾ:
 )أ( أف تقرأ كؿ فقرة كما يتبعيا مف عبارات فرعية بعناية. 

( فالأقؿ 3( كالأقؿ الرقـ )4لفرعية كفقان لدرجة تفضيمؾ ليا بحيث تعطي العبارة الأكثر تفضيلبن لديؾ الرقـ ))ب( أف ترتب العبارات ا
 ( في كرقة الإجابة.1( فالأقؿ رقـ )2الرقـ )

 مثاؿ تكضيحي:
 :تسمع طقطقة خفيفة أثناء تمشيط الشعر الجاؼ بمشط بلبستيكي 
 تدعى ىذه الظاىرة بػ التكيرب بالدلؾ. -أ 
 يكتسب نفس الخاصية كؿ مف الدالؾ كالمدلكؾ. -ب
 تتساكل الشحنات الكيربائية المتكلدة عمى كؿو مف الدالؾ كالممكؾ في المقدار  -ج

 كتختمفاف في النكع.
 تكصؿ مؤخرة شاحنات نقؿ النفط بسمسمة معدنية تتدلى لتلبمس الأرض. -د

( أماـ الاختيار )أ( في كرقة الإجابة، كفضمت العبارة )د( في 4) بفرض أنؾ فضمت العبارة )أ( أكثر مف غيرىا لذلؾ يكضع الرقـ
 كىكذا.… ( أماـ الاختيار )د( في كرقة الإجابة 3المرتبة الثانية كلذلؾ يكضع الرقـ )

 د ج ب أ رقـ الفقرة
* 4 2 1 3 

جة تفضيمؾ ليا. تأكد في نياية تذكر جيدان أف كؿ المعمكمات المعطاة لؾ صحيحة عمميان، كعميؾ أف ترتب العبارات كفقان لدر 
 الاختبار أنؾ قد أجبت عمى جميع فقرات الاختبار.

  مع فائؽ الشكر
  القياس: .1
 ترتكز العمكـ بصكرة عامة كالفيزياء بصكرة خاصة عمى القياس. -أ 
دية ككحدة قياسيا المفاىيـ الفيزيائية مثؿ الكتمة, المسافة, الزمف, السرعة, القكة, الضغط, المساحة تتحدد بذكر قيمتيا العد -ب 

 لبياف مقاديرىا.
 عمى الرغـ مف أىمية حكاس الأنساف كدالة ألا أنيا محدكدة في مداىا كصحتيا كدقتيا. -ج 
 اف الإحساس بالزمف تككف لدينا مف إدراكنا لما مضى كمانحف عميو الأف. -د 
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 النظام الدولي لموحدات: .2
 (.System Intemational Unitesمختصر لمعبارة الفرنسية ) -أ 
داد كتشذيب لمنظاـ المترم التقميدم كيشمؿ سبع كحدات أساس )الطكؿ, الكتمة, الزمف, التيار الكيربائي, كمية المادة, درجة امت -ب 

 الحرارة, قكة الإضاءة(.
 نظاـ يعد اكثر ملبئمة لمحياة العممية مف أم نظاـ اخر. -ج 
سابات التي تشتمؿ عمى أم عدد منيا حسابات نظاـ عشريان بحيث ترتبط الكحدات فيما بينيا بأسس عشرية بسيطة تجعؿ الح -د 

 بسيطة.
 التغيير الطردي: .3
 ( اذا اعتمدت الكميتاف أحداىما عمى الخرل.b( بأنيا تتغير تغيران مباشران مع كمية أخرل )aيقاؿ لكمية ) -أ 
 .رياضية بصكرة كضعو كيمكف αالتغيير يرمز لو بالرمز  -ب 
  a= K b  -ج 
 ناسب.كمية ثابتة كىي تمثؿ ثابت الت Kقيمة  -د 

 الخصائص الميكانيكية لممادة. .4
 الخصائص الميكانيكية لممادة نرتبط بسمككيا كذلؾ عند تأثير قكل خارجية فييا.  -أ 
الخصائص الميكانيكية لممادة تعتمد عمى القكة الخارجية كأبعاد الجسـ كالمادة   -ب 

 المصنكعة منيا.
 طكر التكنكلكجي.الخكاص الميكانيكية لممكاد ليا أىمية كبيرة كدكر فعاؿ في الت -ج 
التطبيقات الصناعية كالتطبيقات الفضائية تعتمد عمى الخصائص الميكانيكية  -د 

 لممادة. 
  قانون ىوك: .5
اذا سحب حبؿ مف المطاط بقكة مف طرفيو فانو يقاكـ المط كلكف طكلو يتمدد متأثرا  -أ 

 بالقكة.
د اف الزيادة الحاصمة في طكؿ النابض تتناسب طرديان مع قكة الشد ضمف حدك  -ب 

 المركنة.

  F= K ΔL  -ج 
 المركنة ىي الإعاقة التي يبدييا الجسـ لمقكة المغيرة لشكمو اك حجمو اك طكلو. -د 

 الإجياد: .6
 مقدار القكة العمكدية المؤثرة في كحدة المساحة مف الجسـ. -أ 
لك أثرت قكة في جسـ محدثة فيو تشكه في الشكؿ أك الحجـ أك كلبىما يقاؿ اف   -ب 

 الجسـ تعرض للئجياد.
 ياد = القكة العمكدية المؤثرة...... الإج  -ج 
 . N/m2مساحة السطح الذم تؤثر فيو القكة الإجياد يقاس بكحدات   -د 
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 المطاوعة  .7
 ىي مقياس لمقدار تشكه المادة نتيجة الإجياد الذم تعرضت لو. -أ 
 اف نكع المطاكعة يتكقؼ عمى نكع الإجياد الذم تعرضت لو. -ب 
 .º ΔL/L ,ΔV/Vºالمطاكعة =   -ج 
ع مف المطاكعة )المطاكعة الطكلية, مطاكعة القص, مطاكعة ىناؾ أنكا -د 

 الحجـ(. 
 معامل يونك: .8
 النسبة بيف الإجياد كالمطاكعة. -أ 
  ΔL/Lº)/ )Y= (F/A)  -ب 
 صفة مميزة لممكاد. -ج 
 قيـ معامؿ يكنؾ لممكاد مختمفة.  -د 

 المائع:  .9
 .ىك المادة التي فييا قكل التماسؾ ضعيفة كغير قادرة عمى حفظ شكؿ معيف لممادة -أ 
 تتحرؾ جزيئات المائع كتأخذ المادة شكؿ الكعاء الذم تكضع فيو. -ب 
 المكائع سيمة الاستجابة لمقكل الخارجية التي تحاكؿ تغير شكميا. -ج 
 المكائع ليا دكران حيكيان في حياتنا فنحف تنفساىا كنسبح خلبليا كتدكر في أجسامنا في الأكردة كالشراييف.  -د 

 ضغط المائع:  .10
 (.1Pa( فاف الضغط الناتج منيا يساكم )1m2( في مساحة مقدارىا )1Nمقدارىا )اذا أثرت قكة عمكدية  -أ 
 القكة المؤثرة عمكديان في كحدة المساحات. -ب 
 .Ph= p g h  -ج 
 ضغط المائع لا يؤثر إلى الأسفؿ فقط بؿ يؤثر في جميع الاتجاىات.  -د 

 مبدا أرخميدس:  .11
 در كزف المائع.اذا غمر جسـ جزيئان اك كميا في مائع فانو يفقد مف كزنو بق -أ 
 كزف السائؿ المزاح يمثؿ قكة الطفكا كيساكم حجـ الجسـ المغمكر مضركبان في الكثافة الكزنية. -ب 
  FB = p g h A  -ج 
أم جسـ عندما يغمر في مائع تؤثر فيو قكتاف ىما كزنو كيككف متجيان عمكديان نحك الأسفؿ كقكة الطفكا كتككف متجو عمكديان  -د 

 .نحك الأعمى
 الشد السطحي:  .12

 تتأثر الجزيئات الداخمية المككنة لمسائؿ بقكل تجاذب متساكية في جميع الاتجاىات. -أ 
المر  الجزيئات التي عمى سطح السائؿ فأنيا تتعرض لمحصمة قكل تجذبيا نحك الأسفؿ  -ب 

 الذم يجعؿ سطح السائؿ يتصرؼ ككانو غشاء رقيؽ كمرف.
فمثلبن طفكان الإبرة فكؽ سطح الماء كسير الحشرات عمى سطح الشد السطحي ىك السبب في الحدكث بعض الظكاىر الفيزيائية  -ج 

 السائؿ.
 اتخاذ قطرات الماء الساقطة شكلبن كركيان مثاؿ عمى الشد السطحي. -د 

 المائع المثالي: .13
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 غير قابؿ للب نكباس أم لا يمكف ضغطو فكثافتو تبقى ثابتة في أثناء جريانو. -أ 
 قطة معينة تبقى ثابتة مع الزمف في المقدار كالاتجاه.جريانو منتظـ ام سرعة جرياف دقائؽ المائع عند ن -ب 
عديـ المزكجة كالزكجة مقياسان للبحتكاؾ الداخمي في المائع عند جريانو لذلؾ نفترض  -ج 

 لزكجة المائع صفران.
فيو  غير دكراني اك دكامي ام اف جريانو غير اضطرابي كلتتداخؿ خطكط جريانو فلب تتككف  -د 

 دكامات. 
 ية:معادلة الاستمرار   .14

طفاء الحرائؽ كغسؿ السيارات. -أ   سرعة جرياف الماء تزداد كمما ضاقت فكىة خركجو كلذلؾ تستخدـ خراطيـ الماء في الرش كا 
 في حالة الجرياف الانسيابي تتحقؽ معادلة الاستمرارية. -ب 
 معدؿ تدفؽ كمية المائع مف ام مقطع داخؿ الأنبكب يبقى ثابتان.  -ج 
  A1 ν1 = A2 ν2  -د 

 معادلة برنولي: .15
. -أ   اف المائع عديـ المزكجة كغير قابؿ للبنضغاط كيجرم جريانيان انسيابيا ن
مجمكع الضغط كالطاقة الحركية لكحدة الحجكـ كالطاقة الكامنة الكضعية لكحدة الحجكـ تساكم مقدران ثابتان في النقاط جميعيا  -ب 

 عمى طكؿ مجرل المائع المثالي.
 مرذاذ, قكة رفع الطائرة(مف تطبيقات معادلة برنكلي )مقياس فنتكرل, ال -ج 
  P + 1/2 p ν2 + p g h = constant  -د 

 كمية الحرارة:  .16
 تعتمد عمى كتمة الجسـ كالتغير في درجة حرارتو كنكع المادة المصنكع منيا. -أ 
كمية الحرارة اللبزمة لرفع درجة حرارة كتمو كيمك غراـ كاحد مف المادة درجة  - Cp -ب 

 سيميزية كاحدة. 
 (.J 4.2كحدات السعرة كالسعرة الحرارية الكاحدة تساكم )كمية الحرارة تقاس ب -ج 
  Q = mCP ΔT  -د 

 السعة الحرارية: .17
 . C= m CP -أ 
كمية الحرارة اللبزمة لرفع درجة حرارة الكتمة جميعيا مف المادة درجة سيميزية  -ب 

 كاحدة 
 السعة الحرارية تختمؼ باختلبؼ كتمة الجسـ كالحرارية النكعية لمادتو. -ج 
 مد عمى كتمة الجسـ كالحرارة النكعية كالتغير في درجات الحرارة.كمية الحرارة تعت -د 

  الحرارة الكامنة للانصيار: .18
 اف الأنكاع المختمفة مف المكاد تحتاج إلى كميات مختمفة مف الحرارة لانصيار الكتؿ المتساكية. -أ 
 الحرارة نفسيا كبثبكت الضغط.كمية الحرارة اللبزمة لتحكيؿ كحدة الكتؿ مف حالة الصلببة إلى حالة السيكلة كبدرجة  -ب 
 يمكف حساب كمية الحرارة اللبزمة لصير كتمة معينة مف مادة معينة كعند درجة انصيارىا. -ج 
  Q = m X Lf  -د 

 :Galaxyالمجرة  .19
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 تحتكم تقريبا عمى مئة الؼ مميكف نجـ. -أ 
تسير منطمقة في الفضاء تككف محدكدة الشكؿ كالحجـ كتحتكم عمى عدد ىائؿ مف النجكـ تعيش بالقرب مف بعضيا البعض ك  -ب 

 في نظاـ معيف.
 كحدة فمكية. 80اف المدارات تشغؿ حجمان في الفضاء امتداه اكثر مف  -ج 
 (.15X107 Kmمعدؿ البعد بيف مركزم الأرض كالشمس مقدران تقريبان ) -د 

 الخصائص الفيزيائية لمشمس. .20
ادؿ قكتيف ىما قكة الضغط الإشعاعي كقكة الشمس في حالة استقرار حيث اف قطر الشمس لا يتغير كسبب ذلؾ يعكد إلى تع  -أ 

 الجاذبية المركزية لمشمس.
 مميكف سنة. 5000الشمس حاليان في منتصؼ عمرىا تقريبا اذ لا تتغير خكاصيا الفيزيائية الأبعد حكالي  -ب 
 اف الشمس نجـ )جرـ غازم( متكىج بذاتو كيدكر حكؿ محكره مثؿ دكراف الارض حكؿ محكرىا مف الغرب إلى الشرؽ. -ج 
 Redتتغير الخصائص الفيزيائية لمنجـ عندما يصؿ الى مرحمة الشيخكخة ام عندما يتحكؿ إلى ما يسمى عملبؽ احمر  -د 

Giant. 
 الكواكب السيارة: .21

 تنقاد الككاكب السيارة لقانكف الجذب العاـ لنيكتف تبعان لكتميا حيث أنيا تتخذ أشكالا كركية. -ه 
 لمحيطة بالككاكب السيارة.لجاذبية الشمس تأثير في الأجراـ الصغيرة ا -و 
 جميع الككاكب السيارة تنجذب الى الشمس. -ز 
تدكر حكؿ الشمس ثمانية ككاكب سيارة اعتيادية )عطارد, الزىرة, الأرض, المريخ,  -ح 

 المشترم, زحؿ, أكرانكس, نبتكف(. 
 أوجو القمر: .22

يتغير شكؿ الجزء المضي مف القمر خلبؿ دكرتو الاقترانية حكؿ الأرض أم  -أ 
 قمرم. خلبؿ شير

اف سكاف الأرض يشاىدكف كجو كاحد لمقمر كلأيمكف مشاىدة ضير القمر كسبب  -ب 
ذلؾ يعكد لتساكم المدة الزمنية لدكراف القمر حكؿ نفسو كالمدة الزمنية لدكراف 

 القمر حكؿ الأرض.
أكؿ بعد مركر أسبكع  القمر يككف عمى ىيئة ىلبؿ رفيع في أكؿ الشير بعد خركجو مف المحاؽ ثـ يكبر تدريجيان كيصبح تربيع -ج 

مف الشير ثـ يأخذ الجزء المضيء بالازدياد التدريجي حتى يصبح القمر بدران في منتصؼ الشير ثـ يأخذ بتناقص تدريجيان 
 حتى يصبح تربيع أخير ثـ يتحكؿ إلى ىلبؿ ثـ محاقان مرة أخرل في نياية الشير.

 . Cبينما ىلبؿ اخر الشير القديـ يككف شكمو يشبو الحرؼ  Dيتميز ىلبؿ أكؿ الشير الجديد اف شكمو مقطع مف الحرؼ  -د 
 
 
 
 
 

 


